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 المستخمص:

هدفت الدراسة إلى تحميل طبيعة مبدأ التعمم مدى الحياة، وطبيعة التعميم البديل كمدخل لمتعميم مدى 
في التعميم البديل، واوتراح سياسات تربوية لتطوير التعميم الحياة، والتعرف عمى ملبمح تجربة الهظد 

البديل في إطار التعمم مدى الحياة. اوتضت طبيعة الدراسة أن تتب  الباحثة المظهج الاستقرائي 
التحميمي، وذلك من خلبل تتب  الباحثة وتحميمها لموضوع التعميم البديل والتعمم مدى الحياة من 

ى عدة ظتائج من أهمها: أن التعمم مدى الحياة هو مجموعة من الفرص مصادره. خمصت الدراسة إل
المتاحة أمام أفراد المجتم  لمواصمة تعميمهم ويفترض هذا المفهوم حصول هؤلاء الأفراد عمى ودر 
التعميم لمؤسسات التعمم العامة أو الخاصة، ويهدف إلى تطوير الشخصية وتحقيلا مبدأ تكافؤ الفرص 

عتبر التعميم البديل ظظاما تربويا يستهدف إتاحة الفرص التعميمية المظاسبة لأفراد حرموا التعميمية. كما ي
من التعميم الظظامي الرسمي لأسباب معيظة، وهو يتخذ شكلب مغايرا لمتعميم الرسمي، وتشتلا أهداف 

التعميم  التعميم البديل من فمسفت  التي تقوم عمى إتاحة فرص تعميمية متظوعة لمفرد من مظطملا مبدأ
 لمجمي .

 : التعميم البديل، التعمم مدى الحياة، دراسة استقرائية تحميمية.الكممات المفتاحية
Abstract: 
The study aimed to analyze the nature of the principle of lifelong learning, the 
nature of alternative education as an introduction to lifelong education, to learn 
about the features of India's experience in alternative education, and a 
proposal to educational policies to develop alternative education in the 
framework of lifelong learning. The nature of the study required that the 
researcher follow the analytical inductive approach, by tracking the researcher 
and analyzing the subject of alternative education and lifelong learning from its 
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sources. The study concluded several results, the most important of which is 
that lifelong learning is a set of opportunities available to members of society to 
continue their education. This concept assumes that these individuals obtain 
the extent of education for public or private learning institutions, and aims to 
develop personality and achieve the principle of equal educational 
opportunities. Alternative education is also an educational system that aims to 
provide the appropriate educational opportunities for individuals deprived of 
formal education for certain reasons, and it takes a different form of official 
education, and the goals of alternative education are derived from his 
philosophy that is based on providing various educational opportunities for the 
individual from the principle of Lifelong learning. 
Keywords: Alternative education, Lifelong learning, Inductive Analytical. 
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 :مقدمة
لم تعد التظمية غاية الدول المتقدمة فحسب؛ بل أصبحت هدفاً تسعى إلي  الدول الظامية لتعويض 
ما فاتها من فرص التقدم، ولتحقلا مستوى من الحياة أفضل لشعوبها، من خلبل استثمار الموارد 

و غايتها البشرية  استثمارا يحقلا أهداف التظمية، حيث إن الإظسان هو أساس عممية التظمية وه
 (.ٜٕٔٓ)عامر، 

وود برزت أهمية التربية من خلبل الأظظمة التعميمية وغيرها من القوى التربوية في المجتم ، 
لتقوم بدور فعال في تظمية المجتم  وفقا لمتطمبات ، سعيا لتحقيلا الشخصية الإظتاجية المبدعة القادرة 

ركة جديدة لمتعميم المستمر، بعد اظتهاء عمى التكيف م  متغيرات العصر الجديد، حيث بدأت تتشكل ح
الحرب العالمية الثاظية، خاصة م  تأسيس مظظمات دولية ومظها مظظمة الأمم المتحدة لمتربية والثقافة 

 (.ٜٕٔٓم )جمال، ٜ٘ٗٔوالعموم )اليوظسكو( واهتمامها بقضية تعميم الكبار مظذ إظشائها عام 
مدى الحياة وتعميم الكبار باهتمام العديد من الدول ومن هذا المظطملا فقد حظي التعميم المستمر 

المتقدمة، من خلبل فمسفة تربوية تقوم عمى تحقيلا المساواة في الوصول لمفرص التعميمية في كل 
مكان و زمان، وتعزيز التظمية الذاتية وتطوير ووى عاممة أكثر مروظة والعمل عمى إتاحة فرص التعمم 

ره عمى فئة معيظة، وتعدد مؤسسات وصيغ التعمم لتشمل الرسمية وغير لكل الفئات العمرية دون اوتصا
 (.ٕٛٔٓالرسمية وربط التعميم المستمر بأهداف التظمية )العامري، 

ومن أهم صيغ التعميم المستمر صيغة التعميم البديل والتي تقوم عمى فمسفة مفادها توفير تعميم 
فاتهم التعميم الرسمي، فضلب عن إتاحة فرص جيد عمى ظحو يشمل كافة فئات المجتم ، وخاصة من 

التعمم مدى الحياة وتيسير الوصول لفرص التعمم لكل فئات المجتم  دون استثظاء او تمييز من خلبل 
توفير برامج تعميم غير ظظامية لمن تعذر لهم الوصول أو استكمال التعميم الظظامي عن طريلا تعزيز 

التي يمكظها دعم هذا الظوع من التعميم )اليوظسكو،  الشركات م  جمي  الجهات صاحبة المصمحة
ٕٜٓٔ.) 

تظمية “وفي إطار جهود المممكة العربية السعودية في مجال التعميم البديل تم إطلبلا برظامج 
يتضمن عدة مبادرات، ويخدم جمي   ٖٕٓٓوهو من أحد برامج تحقيلا رؤية ” القدرات البشرية

عزيز المهارات وتظمية القدرات البشرية من جمي  شرائح احتياجات المواطظين من خلبل تطوير وت
المجتم  بدء من: الطفولة المبكرة حتى الثاظوي، التعميم والتدريب ما بعد الثاظوي واخيرا توفير فرصة 

 (.ٕٕٔٓالتعميم مدى الحياة من خلبل برامج التعميم غير الرسمية )موو  رؤية المممكة، 
 التعميم البديل، وهو ما تسعى الدراسة الحالية لتحقيق .من هظا تبرز أهمية تطوير برامج 
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 مشكلة الدراسة:
وضعت وزارة التعلٌم فً المملكة العربٌة السعودٌة خططاً تطوٌرٌة لتطوٌر تعلٌم الكبار والتعلٌم 

، كما 2042المستمر، ولعل من ابرزها هو تغٌٌر اسم "تعلٌم الكبار" إلى " التعلٌم المستمر" فً عام 
( باتخاذ كافة مقومات العملٌة التعلٌمٌة، فٌما ٌختص بتعلٌم الكبار 2030ولاسٌما بعد رؤٌة ) -الدولة قامت

والتعلٌم المستمر، والأخذ بالمستجدات فً هذا المجال فً البنى والهٌاكل التدرٌبة والتعلٌمٌة، والتعاون 
مجال تعلٌم الكبار والتعلٌم المستمر، والتوأمة مع العدٌد من المؤسسات والشركات التعلٌمٌة والتدرٌبة فً 

كالعقد بٌن كلٌة اللغات والترجمة فً جامعة الملك سعود فً التدرٌب والتعلٌم، ومن ثمّ فإن الاخذ ببعض 
التجارب العالمٌة فً الدول المتقدمة اضحى مطلبا لتعزٌز جهود الدولة الدؤوبة فً هذا المجال 

 (2042)الحصف، 
 أسئلة الدراسة

 مبدأ التعمـ مدل الحياة؟ما طبيعة  .ُ
 ما طبيعة التعميـ البديؿ كمدخؿ لمتعميـ مدل الحياة؟ .ِ

 أهداف الدراسة 

 تحميؿ طبيعة مبدأ التعمـ مدل الحياة. .ُ
 تحميؿ طبيعة التعميـ البديؿ كمدخؿ لمتعميـ مدل الحياة. .ِ

 أهمية الدراسة:

  بصفة خاصة، كالعالـ بصفة تعالج الدراسة مكضكعا حيكيان تركز عميو المممكة العربية السعكدية
 عامة كىك تعميـ الكبار كالتعميـ المستمر، بما في ذلؾ التدريب الميني كالتقني.

  تركز الدراسة عمى فئة الكبار كالتعميـ الميني كالتدريب، كىذا المكضكع يتماشى مع سياسية
قطاعات  المممكة العربية السعكدية في تدريب الكبار في ظؿ التغير التقني كفي ظؿ سعكدة

 الاعماؿ.
 .قد تفيد الدراسة في معالجة بعض أكجو القصكر في مجاؿ تعميـ الكبار كالتعميـ المستمر 

 مصطلحات الدراسة 

 التعميم البديل غير الظظامي: .ٔ
نظام تربوي ٌستهدف إتاحة فرص مناسبة لأفراد حرموا من التعلٌم الرسمً لأسباب معٌنة، بحٌث ٌتخذ 

التعلٌم الرسمً، فقد ٌكون فً صٌغة فصول مسائٌة أو برامج تلٌفزٌونٌة ٌعتمد شكلا مغاٌرا ومختلفا عن 
 (.42، 2045فً إعدادها على التكنولوجٌا الحدٌثة )أرناؤوط، 

 التعمم مدى الحياة: .ٕ
هو نوع من النمو والتنمٌة الموجهٌن ذاتٌا، وٌتطلب ذلك فهم المرء لذاته وللعالم المحٌط به، سواء كان 

عٌا، واكتساب مهارات جدٌدة أي الاستثمار الذاتً، وٌتناول إجراءات منظمة تهٌئ للناس مادٌا أو اجتما
فرص تحقٌق التعلم واكتساب المعارف والمهارات والاتجاهات عبر حٌاة الفرد من الطفولة حتى 

 (.242، 2042الشٌخوخة )أبو حطٌب، 
 منهج الدراسة

 تالٌٌن:اقتضت طبٌعة الدراسة أن تتبع الباحثة المنهجٌن ال
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كذلؾ مف خلاؿ تتبع الباحثة لمكضكع التعميـ البديؿ كالتعمـ مدل الحياة مف المظهج الاستقرائي:  .ُ
 مصادره.

  كذلؾ بما يمي:المظهج التحميمي:  .ِ
 بياف حقيقة التعميـ البديؿ كالتعمـ مدل الحياة كالألفاظ ذات الصمة. - أ
كمة التعميـ البديؿ في المممكة تحميؿ ىذه الحقائؽ ككيؼ تمت الاستفادة منيا في تطكير منظ - ب

 العربية السعكدية.
 الإطار النظري:

 :أولًا: التعمم مدى الحياة
 :تعريف التعمم مدى الحياة

التعمـ مدل الحياة ىك: "مجمكعة مف الفرص المتاحة أماـ أفراد المجتمع لمكاصمة تعميميـ كيفترض ىذا 
، َُِٖ)ابراىيـ،  "ت التعمـ العامة أك الخاصةالمفيكـ حصكؿ ىؤلا  الأفراد عمى قدر التعميـ لمؤسسا

َّّ(. 
 كالتعمـ مدل الحياة أيضا ىك:

" العممية التي مف خلاليا يمكف للأفراد الحصكؿ عمى المعرفة كالميارات مدل الحياة خارج نظاـ التعمـ  
 (.ّ، َُِٗالرسمي، بيدؼ التنمية الشخصية ليـ ")خميس، 

نو: "تعمـ مقصكد يتـ التخطيط لو كتنفيذه في مؤسسات التعميـ ( بأِّ، َِِِكعرفتو ابتياج طمبة )
 الرسمية، كقد يككف غرير مقصكد مف خلاؿ برامج تعميـ الراشديف مف خلاؿ برامج تطكير الذات."

كالتعمـ مدل الحياة يعني أيضا: "إتاحة برامج تعمـ مستمر مدم الحياة لمكبار بعد انتيائيـ مف مرحمة 
تنميتيـ كتطكيرىـ؛ بيدؼ تحسيف كفا تيـ، كزيادة قدراتيـ الذاتية، كاكتسابيـ معارؼ التعميـ الاجبارية، ل

كميارات كاتجاىات جديدة في مجاؿ معيف يحتاجكف تعممو؛ ليسيمكا اسيامان كاملان، في بنا  المجتمع 
 (. ِّّ، َُِِ)حسيف،  كالنيكض بالأفراد كالمؤسسات، كالتنمية الشاممة.

ة مف فرص التعمـ الرسمية كغرير الرسمية أثنا  مراحؿ حياة الأفراد المختمفة، مف كىك يتضمف: " الاستفاد
ثبات تحقيؽ الذات، كيتـ  أجؿ تعزيز التطكير المستمر لدل الأفراد في المعارؼ كالميارات اللازمة لمعمؿ كا 

 (.َّّ، ََِِبشكؿ طكعي كمدفكع ذاتيا" )العصامي، 
 خصائص التعمم مدى الحياة

الحياة يستند عمى عدد مف الخصائص التي جعمت لو أىمية قصكل تميزه كتعزز مف  إف التعمـ مدل
مكانتو في سبيؿ التعاطي مع ما تعيشو المجتمعات، كىذه الخصائص تتمحكر في خمسة أركاف 

 (َُِٖىي:)عمر، 
كجميع  كىذا يعني أنيا تشمؿ جميع مراحؿ الإنساف مف الميد إلى المحد، :(Totality) الكمية أك الشمكلية
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 .أنكاع التعمـ الرسمية كغرير الرسمية. كتعني أيضان كؿ حياة الإنساف، كؿ مراحؿ التعميـ، كؿ أنكاع التعميـ
كيقصد بو التكامؿ بيف جميع مصادر المعرفة كالتربية مف البيت كالمجتمع  :(Integration) التكامؿ

 .يةكالمدرسة كمراكز التدريب كغريرىا مما يشكؿ عممية التعمـ كالترب
متماشية مع متغيرات العصر كمتطمباتو فيما يعمـ، ككيؼ يعمـ؟ كلـ يعمـ؟، تؤمف  :(Flexibility) المركنة

 .بضركرة التغيير لكجكده أصلا
تؤكد عمى حؽ جميع الناس في التعمـ بغض  :(Democratization ) "الديمقراطية "ديمقراطية التعميـ

 .لثقافية كالعقمية، فيي تربية لمجميعالنظر عف الفركؽ الاقتصادية الاجتماعية ا
أم أف ىذه التربية أك التعميـ تسعى  :(Self-fulfillmentتحقيؽ الذات أك الإشباع الذاتي )رضا النفس( )و 

لأف يككف الفرد محققا لذاتو كمطكران ليا ليعيش عيشة متناسقة مع ما يفرضو المجتمع كالعصر، تكيفو مع 
لو لنبداع، ككؿ ذلؾ ينعكس في النياية عمى مجتمع متقدـ متطكر تبعا  العكامؿ المحيطة كتفتح المجاؿ

 .لتقدـ كتطكر أفراده
 أهداف التعمم مدى الحياة

 (َُِِىنالؾ أىداؼ عديدة لمتعمـ مدل الحياة تتمثؿ بالآتي: )عبد الكاحد، 
باتيـ عمى أكمؿ ػ تطكير المعرفة البشرية ك إثرائيا بالمعمكمات بحيث تمكف الأشخاص مف القياـ بكاج1

 كجو بشكؿ يساعد عمى تحسيف جكدة الإنتاج ك زيادتو مما ينعكس عمى التقدـ الاجتماعي.
ػ يحقؽ التعميـ المستمر مبدأ تكافؤ الفرص التعميمية عمى أساس القدرات ك الرغربات الفردية ، ك مف 2

لتعميـ، بحيث يمكف خلاؿ تزكيد جميع الأشخاص بفرص غرير تمييزية، ك بالتالي تحقيؽ ديمقراطية ا
 . لمجميع في مراحؿ مختمفة مف الحياة ك مساعدتو عمى التكيؼ ك الاستفادة مف الاىتمامات العممية

ػ تنمية إمكانيات الإفراد عمى القياـ بأدا  الأدكار التي يحتاجكنيا في حياتيـ سكا  في تخصص كاحد 3
 يذه ك إكمالو.يتعمؽ بالمينة أك مف اجؿ تخصص حديث يحتـ عمى الأشخاص تنف

 ػ يتكلى التعمـ مدل الحياة ميمة تعزيز التعمـ الذاتي لكؿ مف الفرد ك الجماعة.4
 ػ التعمـ مدل الحياة مكرس لتنمية شخصية الفرد طكاؿ عممية الحياة بأكمميا.5
 ػ تطكير التعميـ ك أنظمتو حسب متطمبات العصر كتغييراتو.6
ج اللازمة لبنا  الميارات بالإضافة إلى تنمية الميارات المحددة مف ػ التقدـ الذاتي المستمر لمتابعة البرام7

 خلاؿ الاىتماـ بالكعي الميني.
يجب عمى الدكؿ العربية انتياج سياسات جديدة مف شأنيا تعزيز فرص التعمـ مدل الحياة  كبالتالي 

 (َُِٗلمجميع دكف استثنا ، مف أبرزىا ما يمي: )عمرم، 
 لشباب العربيالاىتماـ بتعميـ كتعمـ ا .ُ
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 استثمار طاقات طلاب الجامعات في التصدم للأمية .ِ
 الاىتماـ بتعميـ كتعمـ المرأة كالفتاة العربية كتمكينيا .ّ

 السياسات التربوية لتعزيز التعمم مدى الحياة:
يجب عمى الدكؿ العربية انتياج سياسات جديدة مف شأنيا تعزيز فرص التعمـ مدل الحياة لمجميع 

 (َُِٗف أبرزىا ما يمي: )عمرم، دكف استثنا ، م
 :الاهتمام بتعميم وتعمم الشباب العربي

التعميـ كالمعرفة حؽ إنساني مكفكؿ لمجميع، كما أف حؽ التعميـ يتكامؿ مع جميع الحقكؽ  -
الأخرل؛ مف أجؿ بنا  مكاطف متحرر مف الأمية مشارؾ بإيجابية في قضايا مجتمعو مف 

يأتي عمى رأس الأكلكيات محك أمية الشباب كبخاصة في أجؿ جكدة الحياة كتقدـ الأكطاف، ك 
المرحمة العمرية القادرة عمى العمؿ كالإنتاج، فالشباب ىـ باعثك نيضة الأمـ كأيقكنة تقدميا 
كنيضتيا، كتيتـ ىيئة تعميـ الكبار بتقديـ كافة الخدمات التعميمية كالمكجستية لمحك أمية 

تاة، كربط المككف التعميمي بالمككف الحرفي بقدر الشباب مف الجنسيف كبخاصة المرأة كالف
 الاستطاعة كتحقيؽ التمكيف. 

 :استثمار طاوات طلبب الجامعات في التصدي للؤمية
العربية مف خلاؿ إبراـ  كيتـ ذلؾ مف خلاؿ بنا  ثقافة التطكع لدل طلاب الجامعة بمشاركة الجامعات

التصدم لمشكمة الأمية بكافة ربكع الكطف  عالة فيبركتكككلا ت تعاكف تحفز الشباب عمى المشاركة الف
 العربي. 

 :الاهتمام بتعميم وتعمم المرأة والفتاة العربية وتمكيظها
تعميـ المرأة ىك تعميـ الأسرة بؿ كالمجتمع؛ لذا يجب الاىتماـ بمحك الأمية الأسرية بشكؿ مكثؼ، كربطيا 

قة كطيدة بيف الفقر كالأمية، كتيميش المرأة العربية بالمككف الاقتصادم كالمشركعات المدرة لمدخؿ، فالعلا
كعدـ تمكينيا ىي في كاقع الأمر تعطيؿ لثركة بشرية قادرة عمى الإنتاج كالعمؿ كالتميز؛ مما يعني حرماف 
دكلنا العربية مف نصؼ المجتمع مف المشاركة في تنميتو بشكؿ مباشر، كتعميـ كتعمـ المرأة يعطي ليا 

الإبداع مما يسيـ في تشكيؿ انتما  الأسرة كتنميتيا تمكيف المرأة ضركرة حتمية لتقدـ مساحات مف الكعي ك 
 مجتمعنا. 

 التوس  في برامج محو الأمية الأساسية: 
تتبني دكلنا العربية برامج كمناىج متعددة تمبي احتياجات الدارسيف كتنكعيا، كتنكع بيئاتيـ المحمية 

اسة الاحتياجات المتنكعة لمجميكر المستيدؼ، ىذه البرامج المختمفة، كفؽ نيج عممي مبني عمى در 
كالمناىج تيتـ بمحك الأمية الأبجدية، كمدخؿ لتمكينيـ مف الميارات الحياتية، كالتمكيف بشتى صكره، 
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كتككف معبرة عف قضايا الدارس كاىتماماتو كقضايا مجتمعو، كتتمثؿ المضاميف الثقافية كالميارات الحياتية 
 :عمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر في الآتي -امج كالمناىج في ىذه البر 
 .تنمية الانتما  كالكطنية لدل الدارسيف -
 .الحقكؽ كالكاجبات -
 .المكاطنة -
 التكعية الصحية كالسكانية كالبيئية كالمشاركة السياسية.  -
 .الاىتماـ بقضايا المرأة المختمفة -
 .التسامح كنبذ العنؼ كقبكؿ الآخر -
 تعبير. تنمية الذات كحرية ال -
 التثقيؼ كتعديؿ السمكؾ كالاتجاىات السمبية.  -
 .الميارات الحياتية اللازمة لمجميكر المستيدؼ في العصر الرقمي -
 (َُِٗ)عمرم،  .المشركعات الصغيرة لزيادة دخؿ الأسرة كمحاربة الفقر -
 المساكاة بيف الجنسيف في الحقكؽ كالكاجبات كمحاربة التمييز.  -

 :ظولوجية في برامج تعميم وتعمم الكباراستثمار المستجدات التك
 .مناسبة الكسائؿ التكنكلكجية في برامج تعميـ الكبار لقدرات الدا رسيف كالمتحرريف -
 سنة. َْ- ُٓتشجيع الدارسيف المتحرريف لمكاصمة التعمـ، كبخاصة في الشريحة مف  -
ا لمدارسيف  - متاعن الكبار لتكافقيا مع جعؿ برامج تعميـ كتعمـ الكبار أكثر جذبنا كتشكيقنا كا 

 خصائصيـ النفسية. 
 بث الثقة في الدارسيف كالمتحرريف كتشجيعيـ عمى التعمـ الذاتي -
 .خمؽ بيئة آمنة كمتطكرة لمتعمـ تنأل عف النمطية كتحمميـ مسؤكلية التعمـ كالبحث -

 :التوس  في برامج ما بعد محو الأمية
لممتحرريف مف الأمية لاستكماؿ التعميـ في  تقكـ فمسفة التعمـ مدل الحياة عمى إتاحة فرص التعمـ

 :المراحؿ التالية، كيمكف تحقيؽ ذلؾ مف خلاؿ الآتي
 إعداد مكاد تثقيفية لمرحمة ما بعد محك الأمية لمتكعية. 
 إقامة مشركعات صغيرة لممتحرريف لمحد مف الفقر  
 التأصيؿ العممي لمفيكـ التعمـ مدل الحياة. 
 الحماية مف الارتداد للأمية. 
 عمرم،  .تفعيؿ أدكر المجتمع المدني في تعزيز تعميـ كتعمـ الكبار(َُِٗ) 
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 :الاظطلبلا من محو الأمية إلى التعمم مدى الحياة
الجيكد المضنية التي تيبذليا دكلنا العربية في محك الأمية كتعميـ الكبار لف تؤتي ثمارىا ماداـ الارتداد 

ا؛ لذا كج ب المحافظة عمى مكتسبات المتحرر مف الأمية بدمجو في للأمية يشكؿ تيديدنا كتحدينا كاضحن
التعميـ النظامي، أك اتخاذ تدابير مف شأنيا المحافظة عمى الميارات التي اكتسبيا بممارستو تمؾ الميارات 
في حياتو اليكمية، كيبقى التعمـ مدل الحياة ىك الملاذ الكحيد لتعاظـ القيـ المضافة لمتعميـ كالتعمـ؛ لأنو 

المكاطف مكاكبنا لكؿ ما يدكر حكلو متعايشنا معو بكعي كبصيرة، متخذنا مف كؿ الكسائؿ المتاحة في يجعؿ 
 (َُِٗ)المرجع السابؽ،  .العصر الرقمي مدخلان كمرتكزا لمتعمـ مدل الحياة لتطكير ذاتو كمجتمعو

 كحتى يتـ تفعيؿ منيجية التعمـ مدل الحياة، يجب اتخاذ التدابير لآتية: 
 ت الكصؿ بيف التعميـ النظامي كالتعميـ غرير النظامي. تقكية صلا 
 كضع خطط استراتيجية كاضحة لتعزيز التعمـ مدل الحياة. 
 تحديد مسارات متنكعة مينية كغرير مينية لمكاصمة التعمـ لمكبار. 
  .إعداد برامج حياتية متنكعة لمكبار نضمف معيا تعزيز التعمـ مدل الحياة 

 :بظاء الكوادر والشراكات
عدادىا إعدادنا عممينا  الاستثمار في البشر ضركرة حتمية لتحقيؽ الأىداؼ المنشكدة، كبنا  قدرات الككادر كا 
كبطريقة مستمرة نضمف معو تحقيؽ الأىداؼ مع جكدتيا كقمة كمفتيا فعمى الدكؿ العربية إعداد ككادر 

متاح لذلؾ، سكا  في إعداد اللازمة لتعميـ كتعمـ الكبار بصفة شبو دائمة، ككفؽ المخصص المالي ال
الككادر إعدادنا تربكينا كمدربيف، أك إعداد معممي تعميـ الكبار كتأىيميـ تأىيلا تربكينا تحكيمينا لأنو معمـ 
ضركرة، أك إعداد ككادر إدارية لترقية العمؿ كجكدتو، كتبقى الميزانية عائقنا؛ لذا كجب البحث عف شراكات 

ا الاستفادة مف ككادرىا البشريةتؤمف بالقضية كأىميتيا لممساىم  .ة في التمكيؿ، كأيضن
 :التظمية المهظية المستدامة لمعممي الكبار

يجب أف تككف ىناؾ خطة عممية كاضحة لمتنمية المينية المستدامة لمعممي الكبار، ضمف فمسفة التعمـ 
 مدل الحياة، كالتي تتضمف الآتي:

لكبار كفؽ مجمكعة مف الخصائص كالسمات الشخصية، التي ينبغي اختيار معمـ ا اظتقاء معمم الكبار: -أ
يجب أف يتصؼ بيا ىذا المعمـ، كبما يتفؽ كمجتمع المعرفة، كمتطمباتو، كخصائصو، كذلؾ مف خلاؿ 

 .اجتيازه لعدة اختبارات كمقاييس؛ لتعرؼ مدل تكافر الخصائص كالسمات الشخصية اللازمة لمعمـ الكبار
خلاؿ فترة إعداد في كميات إعداد المعمـ، أك مؤسسات إعداد إكساب ب : إعداد معمم الكبار وتدري -ب

المدربيف ميارات التعمـ الذاتي، كتكفير برامج التنمية المينية لمعمـ الكبار التي تقكـ عمى حاجاتيـ 
الأساسية كتتيح ليـ فرص التعميـ المستمر، فتح أقساـ بكميات التربية تختص بإعداد معمـ الكبار ترتكز 
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 مى إعداده مينيا، كثقافيا، استخداـ طرؽ كأساليب تدريبية حديثة كمتنكعة. ع
مف خلاؿ مجمكعة مف المعايير كالمؤشرات يجب أف تتحقؽ  تقويم أداء معمم الكبار بشكل مستمر: -ت

ة عند تقييـ أدا  المعمـ مثؿ: قدرتو عمى استخداـ استراتيجيات التعمـ النشط، كمياراتو في تكفير بيئة جاذب
 لممتعمـ، التخطيط الجيد لمعممية التعميمية، أك امتلاؾ المعرفة كالميارات الأساسية.

 ثاظيا: مفهوم التعميم البديل
 The New York State Alternativeتعرف جمعٌة ولاٌة نٌوٌورك للتعلٌم البدٌل 

Education Association (NYAEAالتعلٌم البدٌل بأنه" برنامج تعلٌمً عام مصمم ل ) لطلاب

المعرضٌن للخطر وٌستخدم استراتٌجٌات التدرٌس البدٌلة التً لا تستطٌع مناطقهم الأصلٌة توفٌرها؛ 
 (2024وٌعتمد تعرٌف الجمعٌة على: )متولً، 

 تمحكر البيئة التعميمية حكؿ المتعمـ؛ كالتشجيع عمى الابتكار. -
 دية كشخصية كؿ طالب.تعتمد الأساليب التعميمية كالمناىج كالمحتكل التعميمي عمى الفر  -
 بنا  علاقات إيجابية؛ كاقامة مجتمع ديمقراطي. -
 يعتمد التقكيـ عمى نقاط القكة لدل الطلاب. -
 دعـ التنمية الشخصية كالعمؿ المجتمعي؛ كتقديـ المشكرة. -
 أف تدرؾ الييئة التدريسية كالإدارية إمكانيات الطلاب. -

ب متنوعٌن الخلفٌات؛ وٌعانً أغلب الطلاب الذٌن تم وتتكون العدٌد من برامج التعلٌم البدٌل من طلا  
وضعهم فً هذه البرامج فً كثٌر من الأحٌان من صعوبات التعلم والاعاقة العاطفٌة والجسدٌة 
الاجتماعٌة؛ والطلاب الذٌن ٌترددون على المحاكم ولدٌهم سجل جنائً أو الطلاب معدومً الذات 

 خفضً الأداء.وٌفتقرون إلى الثقة بأنفسهم. والطلاب من
كما ٌعرف التعلٌم البدٌل بأنه نوع من التعلٌم ٌخدم الطلاب الأكادٌمٌٌن الذٌن ٌسعون للحصول 
على التعلٌم المنهً والتقنً؛ كما ٌخدم الطلاب المعرضٌن لخطر الفشل الدراسً أو المهمشٌن فً 

برامجه بطرق مختلفة البرامج التقلٌدٌة. حٌث ٌستهدف مجموعات معٌنة من الشباب؛ ولقد تم تصمٌم 
والطلاب ذوي الإعاقة. « لتستوعب الطلاب المراهقٌن والمطرودٌن والمتسربٌن من التعلٌم التقلٌدي

والطلاب الذٌن ٌبحثون عن التعلٌم المهنً والتقنً، وغالباً ما تهدف برامج التعلٌم البدٌل إلى دعم الطلاب 
وكٌة واجتماعٌة؛ والطلاب الذٌن ٌرتكبون الذٌن ٌعانون من صعوبات التعلم؛ ومشاكل عاطفٌة وسل

مخالفات انضباطٌة خطٌرة وجرائم؛ وٌجب استبعادهم من التعلٌم العادي؛ كما ٌستهدف التعلٌم البدٌل 
الطلاب المعرضٌن لخطر التسرب والمشردٌن؛ والذٌن لدٌهم مشكلات تأدٌبٌة وقضائٌة أو فشل أكادٌمً 

 Allanٌن على الاستفادة من البٌئة المدرسٌة التقلٌدٌة.)أو تعاطى المخدرات. والطلاب غٌر القادر
Porowski & Jia Lisa Luo, 2014. pp.2-4 ) 

( المدارس البدٌلة بأنها تلك المدارس التً تطبق ممارسات تربوٌة Poole, 2016,p.12وحددت بول )  

وٌمكن أن تحقق  مناسبة تشبع احتٌاجات الطلاب وهً ممارسات ٌمكن استخدامها فً البٌئة التربوٌة
نواتج تربوٌة مرغوب فٌها للطلاب وخاصة المعرضٌن للخطر والفشل المدرسً، بهدف تمكٌن تلك الفئة 

 من الطلاب من تلبٌة المعاٌٌر المدرسٌة للنجاح والتفوق.
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وهً مدارس لٌست بدٌلة للنظام التعلٌمً الرسمً، ولكنها موازٌة له حٌث تستهدف الأطفال فً 
اسً وتقدم لهم برامج تتوافق مع برامج التعلٌم النظامً وقد تتحمل الحكومة كل تكالٌف سن التعلٌم الأس

 (Alaraji,2016,54هذه البرامج أو تعتمد على المانحٌن الخارجٌٌن لتغطٌة جمٌع النفقات )
( بأنه ذلك النظام التعلٌمً الذي تقدمه المدارس الرسمٌة وغٌر 443، 2024وتعرفه أرناؤوط )

حٌث تلبً احتٌاجات الطلاب التً لا ٌمكن تلبٌتها عادة فً المدارس العادٌة، وتوفر لهمم الرسمٌة، ب
تعلٌما غٌر تقلٌدي، ٌستهدف خدمة الطلاب المعرضٌن لخطر الفشل الدراسً داخل النظام التعلٌمً 

من مشاكل  التقلٌدي، كما ٌشمل التعلٌم البدٌل المتعلمٌن من ذوي الإعاقة أو المسجونٌن أو الذٌن ٌعانون
 سلوكٌة من خلال برامج بدٌلة.

والتعلٌم البدٌل هو تعلٌم ٌوازي فً مناهجه وأهدافه مع التعلٌم الرسمً المقدم فً مدارس التعلٌم 
العام، ولا ٌتقٌد بقواعد القبول أو نظم أو أسالٌب التعلٌم المتبعة فً هذه المدارس، وٌتم فً مدة أقصر أو 

 (.22، 2020، اطول من المدة المقررة )أحمد
وبالتالً لا ٌوجد تعرٌف محدد للتعلٌم البدٌل بسبب تنوع السٌاسات والتشرٌعات ذات الصلة؛ وتنوع  

السٌاقات، والمناطق التعلٌمٌة، ومجموعات الشباب المعرضٌن للخطر والذٌن قد ٌستفادون من خٌارات 
دف إلى تلبٌة احتٌاجات الطلاب المعرضٌن التعلٌم البدٌلة؛ ولكن اتفقت التعرٌفات على أن التعلٌم البدٌل ٌه

لخطر الفشل والتسرب الدراسً والمهمشٌن؛ وتقدٌم الدعم والإرشاد اللازم لهم؛ وتحسٌن مهاراتهم 
الاجتماعٌة والأكادٌمٌة؛ وتقدٌم بٌئات تعلٌمٌة متنوعة، وتوفٌر تعلٌم غٌر تقلٌدي ٌناسب احتٌاجات 

 (.2024لٌم )متولً، الطلاب الفردٌة؛ والمرونة فً عملٌة التع
ولعل جدلٌة مصطلح التعلٌم البدٌل ترجع لكونه ٌتضمن أنواعاً ومجالات متعددة من التعلٌم 
التقلٌدي، وأنماطه الحدٌثة، حٌث تطلق علٌه أسماء أخرى فً الأنظمة التعلٌمٌة العالمٌة، ومنها: 

 (20، 2045)الحربً، 
ركط القبكؿ في التعميـ الاعتيادم، كتقدمو تعميـ نظامي تطبؽ عميو جميع ش التعميم الموازي: .ُ

الجامعات برسكـ مالية لممستفيديف الطامحيف لإكماؿ دراساتيـ العميا في غرير أكقات العمؿ 
 الرسمي.

ذلؾ أنو يسد النقص في أنشطة المؤسسة التعميمية، إما لكثرة طلابيا، أك لنقص  التعميم التكميمي: .ِ
 أك لعدـ مركنة أنظمتيا التعميمية التقميدية. إمكاناتيا، أك لكثرة الرسكب كالتسرب،

ذلؾ أنو يكفر فرص التعميـ الأساسي لمذيف لـ يمتحقكا بالتعميـ مبكران، كاكسابيـ  التعميم البديل: .ّ
 الميارات العممية، كالخبرات التي تساعدىـ عمى تطكير أنفسيـ.

ك لمف ىـ عمى رأس العمؿ لأنو يكفر فرصان تعميمية لمف ترككا الدراسة، أ التعميم التعويضي: .ْ
 كيطمحكف لإكماؿ دراستيـ.

يضيؼ معمكمات كميارات لمممتحقيف بالبرامج التأىيمية كالتدريبية التي تجمع  التعميم الإضافي: .ٓ
 بيف الدراسة كالعمؿ، بغية الترقية في المجاؿ الكظيفي.

 (ّٖ، ََِِكيمتاز التعميـ البديؿ بعدة خصائص أىميا: )احمد،   
يك تعميـ غرير مقيد بزماف أك مكاف أك مينة أك مدة دراسية، بؿ لو مف التخطيط ما المركنة: ف .ُ

 يسمح بالتشكيؿ كالتككيف بحسب ما يقدمو مف برامج كما يحدده مف أىداؼ.



[66] 

الاستمرارية: حيث يعتبر مف مداخؿ التعميـ المستمر كالتعميـ مدل الحياة، كتتكافر فيو شركط  .ِ
 رص المتكافئة لجميع فئات المجتمع كخاصة المعرضيف لمخطر.التعميـ المستمر كىك إتاحة الف

التكازم مع التعميـ النظامي: فالتعميـ البديؿ يسير جنبا إلى جنب مع التعميـ النظامي بشكؿ  .ّ
 متكامؿ كفي الكقت نفسو لا يمثؿ التعميـ البديؿ جز ا مف التعميـ النظامي اك يخضع لو.

يـ النظامي عف طريؽ التنسيؽ فيما بيف مؤسسات التعميـ التكامؿ: فالتعميـ البديؿ يكمؿ التعم .ْ
 الرسمي كالتعميـ البديؿ في ضك  فمسفة التعميـ مدل الحياة.

مكاناتيـ  .ٓ التمركز حكؿ المتعمـ: حيث تتكافؽ برامج كمناىج التعميـ البديؿ مع ظركؼ المتعمميف كا 
 كحاجاتيـ كقدراتيـ كتسترشد تمؾ البرامج بخبرات المتعمميف.

ارم النزعة: التعميـ البديؿ ملازـ للأفراد أينما ذىبكا يتخطى الأسكار كيغزك المناطؽ النائية انتش .ٔ
 كالسجكف كغريرىا لا يعرؼ حدكدا.

 أهداف التعميم البديل
نظران  لقد أدركت الحككمات كالمجتمعات المدنية أىمية التكامؿ في أشكاؿ التعميـ النظامية كغرير النظامية  

محة التي طرأت عمى المشيد العالمي، الاجتماعي كالاقتصادم السياسي كالتربكم، فمع إلى التحكلات الم
كالتطكر المعرفي كثكرة الاتصاؿ كالتقدـ التكنكلكجي المذىؿ كالتغيرات السياسية  النمك الاقتصادم

يميش العالمي كالاقميمي، ازدادت معدلات الفقر كاللامساكاة كالاستبعاد كالت المتلاحقة عمى المستكل
التربية أف تجد السبؿ لمكاجية ىذه التحديات، مراعيةن التقدـ المعرفي  كالبطالة، فكؿ ذلؾ فرض عمى

كالتكنكلكجي ككذلؾ الحاجة الماسة إلى المأسسة كالحككمة الرسمية لتنظيـ مسارات التعميـ )اليكنسكك، 
َُِٔ .) 

لمناسبة لأفراد حرمكا مف التعميـ النظامي كالتعميـ البديؿ نظاـ تربكم يستيدؼ إتاحة الفرص التعميمية ا
الرسمي لأسباب معينة، كىك يتخذ شكلا مغايرا لمتعميـ الرسمي، كقد يككف في شكؿ فصكؿ مسائية أك 

 (ٕٗ، ََِِبرامج تميفزيكنية تعتمد عمى التقنية الحديثة )أحمد، 
مية متنكعة لمفرد مف منطمؽ كتشتؽ أىداؼ التعميـ البديؿ مف فمسفتو التي تقكـ عمى إتاحة فرص تعمي  

 (ُّٗ، ص. َُِِمبدأ التعميـ لمجميع، كمف أىـ أىداؼ التعميـ البديؿ: )أرناؤكط، 
 ضماف التعميـ لمجميع كالكصكؿ إلى مستكل الاتقاف لمفرد لمكاجية متطمبات الحياة المعاصرة. .ُ
فرد المسار تكفير مسارات كخيارات تعميمية متنكعة تناسب احتياجات كؿ فرد، بحيث يجد ال .ِ

 المناسب لو.
 تسييؿ عممية التعمـ في بيئة مرنة تشجع عمى التعمـ الذاتي. .ّ
إتاحة برامج تربكية بديمة لمبرامج النظامية في حالة التغيب عف المدرسة كقضايا الانضباط كالفشؿ  .ْ
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 الأكاديمي
 تكفير خيارات لمطلاب لتعزيز إنجازىـ الدراسي كتحقيؽ أىدافيـ كطمكحاتيـ. .ٓ
 يكؿ تربكم مرف يناسب ميارات كقدرات الفئات المتنكعة مف المتعمميف.تكفير ى .ٔ
 تكفير فرص تعميمية بديمة لمفئات الميمشة اجتماعيا كالمعاقيف اك الفقرا  أك النسا  كالفتيات. .ٕ
 مساعدة جميع الطلاب في تمبية معايير عالية للأدا  الأكاديمي. .ٖ
 عمى شيادات دراسية بشكؿ غرير نظامي. منح الشباب الفرصة الثانية مف التعميـ كالحصكؿ .ٗ

 تقديـ فرص لمتعمـ بديمة لمفراص النظامية تناسب الفئات المعرضة لمخطر. .َُ
 تكفير الفرص لمطلاب لإبداعاتيـ كتنمية مكاىبيـ الخاصة. .ُُ
 ربط التدريب الميني بريادة الأعماؿ كالشركات المجتمعية أك الشركات. .ُِ
ت التدريس التي تتكافؽ مع قدراتيـ المتنكعة تكفير مركنة في المنيج كفي استراتيجيا .ُّ

 كاحتياجاتيـ.
 ( أف التعميـ البديؿ يحقؽ العديد مف الأىداؼ كأىميا:َُِٕكترل قنيفة )

  مراعاة الفركؽ الفردية بيف الأفراد، كذلؾ لأف الأفراد يختمفكف فيما بينيـ في القدرات كالميكؿ
 كالذكا ات المتعددة كالاتجاىات.

 طية التعميـ، أم تكفير حؽ التعمـ لكؿ فرد مف أفراد المجتمع بغض النظر عف تحقيؽ ديمكقرا
 اختلافاتو الثقافية كبيئتو الحضرية اك الريفية كظركفو الاقتصادية.

 .تنمية استقلالية الفرد في تفكيره كعممو كبالتالي تحقيؽ ذاتو مما يكلد لديو الدافعية الداخمية لمتعمـ 
 لاستفادة مف التقدـ الرقمي في التعمـ.مسايرة التطكر المعرفي كا 
 .تنمية التكجو الذاتي لدل المتعمميف مما يشجعيـ عمى الإبداع 
 .حؿ مشكلات التعمـ النظامي مف الكثافة الكبيرة في الفصكؿ كتدني مستكل التحصيؿ 
 .تطكير العممية التعميمية عف طريؽ إيجاد صيغة مبتكرة لمتعميـ المستمر 
مؾ الأىداؼ تأتي تمبية لمبدأ التعمـ مدل الحياة أك التعمـ المستمر، مف خلاؿ كترل الباحثة أف ت  

 استحداث صيغ كبرامج تربكية غرير نظامية تكمؿ التعميـ النظامي.
 ظظرة الإسلبم لمتعميم البديل:

قدٌر الإسلاـ حؽ الفرد في العمـ فجعؿ طمب العمـ فريضة عمى كؿ مسمـ كمسممة؛ فالتعميـ المستمر ينظر 
لى العقؿ البشرم بكصفو طاقة مف أعظـ الطاقات إذا كجيت الكجية الصحيحة، لذا فالتعميـ المستمر إ

مكاناتو كيعمؿ عمى تكسيع آفاقو كمداركو، كبيذا يستطيع أف يسخر قدراتو  يساعد الفرد عمى فيـ نفسو كا 
ف خلاؿ برامج التعميـ كطاقاتو التي أكدعيا الخالؽ فيو بما يعكد عميو كعمى أمتو بالخير كالرفاه، فم
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المستمر يتحقؽ لمفرد النمك الثقافي كالركحي كالميني، بدرجة تمكنو مف أف يتحمؿ مسؤكلياتو، الركحية 
كالمينية كالثقافية عمى نحك أفضؿ، ففئات المجتمع المختمفة في حاجة إلى التعرؼ عمى طرؽ تضمف ليا 

لأمف كالأماف، مف خلاؿ برامج التعميـ المستمر فتمؾ بنا  مجتمع يسكده المحبة كالرخا ، كالفكر النير، كا
تعد الفرد لعالـ اليكـ كالغد، فيذا العالـ عالـ سريع التغير، كميمة التعميـ المستمر أف يييئ الفرد لمعيش 
في مثؿ ىذا العالـ، كبيذه الطريقة تتـ مساعدة الفرد عمى أف يعيش حياة متكازنة، مع ما يحيط بو مف 

مجالات التفاىـ بيف أفراد المجتمع كتحقيؽ الانسجاـ كالكئاـ بينيـ تنشئ كحدة الفكر  ظركؼ، مف خلاؿ
 (.َُِٓكالاتجاه ككحدة المصير )الربابعة، 

 المظطمقات الظظرية لمتعميم البديل غير الظظامي
 يرتبط التعميـ البديؿ، منذ بداياتو في القرف التاسع عشر بفكرة تحرير الإنساف، كالدفاع عف حقكقو
المتعمقة بتكجييو لحياتو كتقرير مصيره، كرفضو قبكؿ خيار تعميمي كحيد )إجبارم(، كليذا سعت الكثير 
مف الحركات الاجتماعية إلى إيجاد بدائؿ تعميمية مختمفة مثؿ مدارس الشخصية، كمدارس الميثاؽ، 

ميميا، كالتربية المتكاممة، كالمدارس الافتراضية، كالتربية المنزلية، كمنيج كالدكرؼ كمكنتيسكرم، كريغيك إ
 (.َُُِكالتربية الضركرية، كغريرىا )التبكف، 

ترجع أصكؿ العديد مف حركات المدارس البديمة الفمسفية في القرنيف العشريف كالكاحد كالعشريف 
 (Miller, 2007إلى ثلاثة فلاسفة كمعمميف أكربييف ىـ: )

 (:1712-1778) (Jean- Jacques Rousseauجان جاك روسو ) -ٔ
الذم كاف يرل أف التربية لا ينبغي أف تييئ الطفؿ لممستقبؿ أك تككنو بشكؿ معيف، بؿ يجب أف 
تككف التربية نفسيا حياة الطفؿ، كتحرص عميو لأنو مصدرىا كليس مجرد مكضكع ليا. كىكذا يرل ركسك 

تككينو. فيرفض أف أف التطكر الحقيقي لمطفؿ ينبع مف حاجاتو، كتكجياتو، كمشاعره، كأفكاره التي تشكؿ 
يكبح التعميـ ميكؿ الطفؿ الطبيعية أك يطكعيا، بؿ يشجعيا حتى تنمك كتزدىر؛ كما لا ينبغي أف يأتي 

 التعميـ مف الكتب كالإرشادات، بؿ مف الأمثمة كالخبرات المباشرة بالناس كبالأشيا .
عاطؼ لا القكاعد كيؤكد عمى أف الأسرة ىي الميداف الحقيقي لمتعميـ، كأدكاتو ىي الحب كالت

كالعقكبات. بمعنى أف عمى التعميـ أف يتبع النمك الطبيعي لمطفؿ، كليس متطمبات المجتمع )ركسك، 
ََِِ.) 

كيرل رسك أف المجتمع، ىك تجمع لأفراد مستقميف، كيجب أف يجد كؿ فرد مف أفراد المجتمع 
كىذا لا يتسنى إلا مف خلاؿ تحرير استقلاليتو الطبيعية داخؿ المجتمع، كيعاد إنتاج الحرية الطبيعية، 

 الفرد مف كؿ تبعية تخضع إلييا إرادتو الخاصة.
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 (:1746-1827) (Johann Heinrich Pestalozziيوهان هظري بيستالوزي ) -ٕ
كىك سكيسرم، دعا لإصلاح التعميـ عمى أساس سيككلكجي؛ كاىتـ بربط تربية الطفؿ بتنمية 

بارة عف نمك الفرد عقلا، كجسما، كنفسا، كأخلاقا، كمعرفة شخصيتو كذكائو. ككاف يرل أف التربية ع
كاجتماعا، نمكا تحدده إمكانيات الفرد نفسو، كتتنامي بو شخصيتو. كىكذا يعمـ الحساب مقترف بالألعاب 
كالنشاط، كيعمـ الرسـ الحر الذم يعد أساس الإلياـ كالملاحظة الحية، كجعؿ الغنا  مصاحبا لمنشاط 

 البدني.
التعميـ لديو الإدراؾ الحسي، كالتدرج في الصعكبة حتى تتماشى أعمار الأطفاؿ  ككاف أساس

كنمكىـ العقمي كالنفسي لمطفؿ، كما احترـ شخصية الطفؿ، كقدراتو كمياراتو، كأكد عمى أف المدرسة ينبغي 
ميذ أف تككف صكرة أخرل لمبيت مف حيث دؼ  العلاقات كالتفاىـ كالمحبة، ككجكب أف تنطكم علاقة التم

 بالمدرس عمى الكد كالتعاطؼ.
كناصر تنمية القدرات كالقكل الذاتية لمطفؿ، كالاعتماد عمى النفس، كاىتـ ببحث الطالب عف 
إجابات لأسئمتو بنفسو، بينما يقتصر دكر المدرس عمى الإشراؼ كالتكجيو كالتشجيع؛ فالعبرة مف كجية 

، كيطرح الأسئمة، كيتعامؿ معيا، فالأفكار لا تككف نظره أف ينمي الطفؿ حكاسو، كيزيد مف خبراتو، كيراقب
 ذات معنى إلا إذا اقترنت بالحياة مباشرة.

كىكذا أضاؼ بيستالكزم قيمة سيككلكجية عمى نكعية التعميـ بأف جعؿ أىمية تعامؿ الطالب مع 
التعميـ  الأشيا ، أعمى قيمة مف تحصيؿ المعمكمات النظرية عف ىذه الأشيا ، كىك ما تسعى إليو مدارس

البديؿ، كاتضح ذلؾ في مؤلفاتو التي يعد أىميا: "كيؼ تعمـ جرتركد أكلادىا"، ك"مذكرات كالد"، ك"تنمية 
 (.ُٔٗٗأخلاؽ الطفؿ كعقميتو" ك"تأملات راىب ساعة المسا  )عباس، 

 (:1782-1852) (Friedrich Frobelفردريك فروبل ) -ٖ
النظرم القائـ عمى الأسس النفسية. كأسس حركة كىك ألماني، تأثر بأفكار بيستالكزم، في البنا  

رياض الأطفاؿ، حيث كرس حياتو لمعمؿ في ىذا المجاؿ كأنشأ مؤسسة "رعاية كلعب كنشاط"، في محاكلة 
لتطبيؽ نظريتو المتعمقة بالمعب الإنشائي، كالنشاط الذاتي، كأساس نفسي تربكم لتعميـ الأطفاؿ. كصمـ 

"ىدايا فركبؿ"، تضمنت أشكالا ىندسية يستخدميا الأطفاؿ في البنا   مكاد لمعب التعميمي أطمؽ عمييا
كأدكات أخرل تؤكد مفيكـ "العمؿ الحر" الذم يقكـ مف خلالو العقؿ بتكجيو نشاطو، كمف أىـ ملامح 

 (َُُِفمسفتو: )عيادم، 
 عزز كاف يؤمف بكحدة الكجكد، كيرل أف الككف كالطبيعة كالإنساف شي  كاحد، كأف نمك الإنساف ي

قانكف الكحدة العضكية لو، ككحدة النفس كالعقؿ كالبدف، ككحدة نشاطو، ككحدة الجنس البشرم. كعمى 
 التعميـ أف يشجع كيقكم كعي الإنساف كتفكيره. 
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  ،كالأساس النفسي الذم تقكـ عميو فكرة "ركضة الأطفاؿ" ىك مساعدة الطفؿ عمى التعبير عف ذاتو
بد مف البد  باكتشاؼ ميكؿ الطفؿ الطبيعية كميكلو إلى العمؿ، ليحدث النمك؛ كلمكصكؿ إلى ذلؾ لا

كنساعده عمى تنمية ىذه الميكؿ مف خلاؿ تكجيياتنا، كمف خلاؿ النشاط الذاتي اليادؼ إلى تقديـ 
 العكف لمطفؿ كي يعبر عف أدائو كمعارفو المكتسبة أثنا  ىذا النشاط، كيطبقيا عمميا.

 ة الطفؿ كميمو الطبيعي لأف يحقؽ طبيعتو الخاصة، كيدركيا في أم أف النشاط الذاتي ىك أساس حيا
ضك  عكامؿ خارجية، حتى يصبح جز ا مف الطبيعة كمف الإنسانية؛ فالنشاط الذاتي إذف ىك نشاط 

 ينطمؽ مف دكافع ذاتية، نابعة مف ميكؿ خاصة.
 ه مع بعضيـ كيتقاسمكف كىكذا تجرم التربية في ركضة الأطفاؿ، التي تعد عالمان مصغران، يتعاكف أفراد

المسئكلية، كيحترمكف الفردية، كيتمتعكف بالمشاركة الكجدانية، بصكرة تعزز الاستقلالية كالإبداع 
يجاد الانسجاـ بيف عالـ الفكر الداخمي، كعالـ الحقيقة الخارجية مف خلاؿ  كالتعبير عف الذات، كا 

 عممية تبصير الطفؿ بذاتو كربطو بالحياة.
 فمسفات عمى مؤسسي حركة التعميـ التقدمي في كقت لاحؽ مف القرف العشريف مثؿ:كما أثرت ىذا ال

 (:1837-1902) (Francis Parkerفراظسيس باركر ) -ٔ
رائد حركة المدرسة التقدمية الذم يعتقد بأف التعميـ يجب أف يقكـ عمى مبدأ مفاده أف الإنساف 

قية مع الناس، كمف أىـ ملامح فمسفتو: حيكاف اجتماعي، يتعمـ أفضؿ مف خلاؿ أنشطة الحياة الحقي
(Parker, & Patridge, 1983). 
  تعتمد كجيات نظر التقدمييف عمى أف الأطفاؿ يتعممكف كما لك أنيـ عمما  يتتبعكف عممية تشبو

 نمكذج تعمـ جكف ديكم.
 .ككاف باركر يؤمف بضركرة اىتماـ التربية بالنمك الشامؿ لمفرد، عقميا، كجسديا، كأخلاقيا 
  كاف جكف ديكم يسميو "أبك التربية التقديمية"، كعمؿ عمى خمؽ منيج يتمركز حكؿ الطفؿ بجميع ك

جكانبو، كحكؿ خمفية المغة القكية، بينما يعارض كجكد المعايير المقننة، كالمقاييس المحددة، كاستظيار 
 الدركس.

 حدثان مرمكقان، ككاتبان، يؤمف بأف ككاف، أثنا  عممو مديران لمدرسة عامة، كرئيس برنامج لتعميـ المعمـ، مت
 عمى التعميـ أف يخدـ حاجات الأطفاؿ، كيؤكده عمى أساليبيـ الخاصة في التفكير كفي التعمـ.

  ،ساىـ مف خلاؿ محاكلتو لإصلاح النظاـ التعميمي الحككمي، في انتشار العديد مف المدارس البديمة
 كلا سيما تمؾ المرتبطة بالمعمميف التقدمييف 

 (:1859-1952) (John Deweyيوي )جون د -ٕ
كاف مف البارزيف في عمـ النفس الكظيفي في عشرينيات القرف العشريف، كأشير المراجع التربكية، 
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كفيمسكؼ انتقد التعميـ الأمريكي لتخمفو عف مكاكبة حاجات المجتمع كاتجاىاتو المتزايدة نحك الديمقراطية، 
مـ نفس في مجاؿ الطفكلة، كمف أىـ جكانب فمسفتو: كنادل بإصلاح التعميـ، كتكظيؼ اكتشافات ع

 (َُِِ)عثماف، 
  ،كافتتح مدرسة تجريبية حممت اسمو، ممحقة بقسـ الفمسفة كعمـ النفس بجامعة شيكاغرك الذم يرأسو

 كراعى في برامجيا كمناىجيا كطرؽ تدريسيا، أف تككف مصمحة لمتعميـ كلممجتمع.
  بالبيئة كبالطبيعة؛ حيث يستطيع الإنساف بالبحث المنيجي أف كما نادل بنكع مف التربية يربط الكعي

 يفيـ خصائص المجتمع كخصائص الطبيعة.
  كيعد ديكم، عالـ نفس خبرات، يرل أف الخبرة أك المكقؼ كؿ لا يتجزأ، فعندما نعاني الخكؼ مف

نترجميما مكقؼ، أك نبتيج أك نبتئس، فإننا نعاني المكقؼ أك الخبرة ككؿ، كنضفي عمييما معاف، ك 
 إلى أفكار، كنثرييما بالانفعالات، كنحاكؿ فؾ غرمكضيما، كنجعؿ منيما شيئا مفيكما.

  كيرل أف خبرات الطفؿ تتطكر بالمشاركة، فتتحكؿ خبراتو غرير الناضجة إلى خبرات تكظؼ فييا
 مياراتو كعاداتو الفكرية، أم تعمـ بالممارسة.

 س الطفؿ، كنظريات التعمـ، ىي تربية كاعية تستطيع أف كيجد أف التربية التي تستفيد مف نتائج عمـ نف
تكجو الطفؿ كتنمي قدراتو الإبداعية، كتؤكد استقلاليتو، بتييئة الظركؼ المحيطة التي تغذم عاداتو 

 الفكرية الطيبة، كتنمي ميكلو، كترتقي بأخلاقياتو.
 ،كالتفتح عمى  تعميـ الديمقراطية لا يتـ بتحفيظ شعارات، بؿ بالتدريب عمى المكضكعية

الخبرات الجديدة، كتنمية الخياؿ، كتكطيف النفس عمى تفيـ الآخريف، كغررس الشجاعة ليتمكف المتعمـ 
 مف تغيير أفكاره في ضك  خبراتو الجديدة

كفي نفس الكقت صمـ اثناف مف ركاد التعميـ الأكربييف طرقان بديمة تعكد أصكليا إلى رسك   
 كبيستالكزم كفركبؿ ىما:

 (:1861-1925) (Rudolf Steinerرودولف )ستايظر  -ٖ
كىك فيمسكؼ، كمفكر اجتماعي نمساكم متصكؼ. أسس في بداية القرف العشريف حركة ركحية 
قادىا عبر ثلاث مراحؿ، قامت المرحمة الأكلى عمى الفمسفة حاكؿ فييا أف يدمج بيف العمـ كالصكفية، 

( كىك منحكت مف عمـ Anthroposophyفتحدث عف عمـ ركحي أطمؽ عميو )انثركبكصكفي( )
( التي تعني "حكمة الرجؿ". كفي جكىر الأنثركبكصكفي تكمف Theosophyالأنثركبكلكجي كالثيكصكفي )

فمسفة الحرية التي تسعى إلى تحرير ظركؼ الإنساف مف خلاؿ تكامؿ العمـ كالفف كالديف، كبدأت المرحمة 
خلاؿ كسائؿ فنية مثؿ الدراما كحركة الفنكف  ، ككاف يعمؿ فييا مفَُٕٗالثانية مف حركتو في عاـ 

كالعمارة، كبعد الحرب العالمية الأكلى عمؿ مع المعمميف كالفلاحيف كالأطبا  كغريرىـ مف المينييف؛ فكاف 
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يرل أف عمى المدرسة أف تخدـ الطفؿ كليس الدكلة. كأف العممية الجكانية لمتعميـ كلمعقؿ يمكف، كيجب أف 
ة، كمثؿ ىذه القكل يجب أف تتاح لأم شخص تـ إعداده لينمي القكل العقمية تتجاكز العمكـ الطبيعي

الضركرية، كيرل أف التفكير مثؿ السمع كالبصر، مثمما يكشفاف الأصكات كالألكاف، يكشؼ التفكير 
 (.Woods, 2009 الأفكار)
 (:1870-1952) (Maria Montessoriماريا موظتسوري ) -ٗ

لفمسفتيا التربكية منذ أكثر مف قرف كلا تزاؿ آراؤىا تساىـ في  كىي مربية كطبيبة إيطالية، أسست
رؤل التجديد التربكم لمقرف الكاحد كالعشريف، كتقكـ فمسفتيا التي تمارس في آلاؼ المدارس الخاصة 

 كالعامة حكؿ العالـ، عمى تأكيد أىمية تنمية القدرات الحركية كالنفسية كالحكاس كالقدرات العقمية.
عميـ بقضية التركيز العميؽ كبنظرية التدفؽ؛ حيث تعتقد أف عفكية الطفؿ كتركيزه كما ربطت الت

العميؽ ىك الحالة الطبيعية لمطفكلة، كجكىر الإنساف فيو، فالأطفاؿ، في رأييا، يعممكف بجد كلدييـ طاقات 
ندما ينتيي كبيرة مف التركيز، كحينما ينشغؿ الطفؿ بالعمؿ، يستغرؽ ذلؾ اىتمامو، كطاقتو، كيتدفؽ. كع

يبدك عميو السركر العميؽ، ككأنو اكتشؼ عبر سبؿ انفتحت أمامو، قكاه المكنكنة، فيبرز أفضؿ ما فيو، 
 (.ََِٓكيصير عذبا مع الناس كيندفع إلى مساعدتيـ )أحمد، 

كترل أف الطالب المثالي ىك طالب مسركر كمنغمس في المحظة التي يعيشيا كقادر عمى استخداـ 
 ينظـ مف خلالو عممو، أم ينساب متدفقان يمعب كيككف جادان في الكقت نفسو. عقمو لخمؽ نظاـ

كافتتحت أكؿ "بيت للأطفاؿ" في أكائؿ القرف العشريف، ككفرت فيو البيئة الملائمة التي تعد 
الأطفاؿ لمتركيز، كتكازف بيف الميارات كالتحديات، كبيف الحرية كالانضباط، كبيف الجسد كالعقؿ. كيحتكم 

ت عمى أثاث بحجـ الطفؿ، كألعاب تعمـ، كزرع، كحيكانات، كأدكات منزلية، مع كجكد معمـ مراقب لا البي
 يتدخؿ إلا عند الضركرة، في محاكلة منيا لعكس النمكذج التقميدم لممدرسة ذات المعمـ النشط )

Woods, 2009.) 
 الظتائج:
 مدى الحياة؟ المتعمقة بالسؤال الأول وظص : ما طبيعة مبدأ التعمم الظتائج
  مجمكعة مف الفرص المتاحة أماـ أفراد المجتمع لمكاصمة بأنو: " تعريؼ التعمـ مدل الحياةيمكف

تعميميـ كيفترض ىذا المفيكـ حصكؿ ىؤلا  الأفراد عمى قدر التعميـ لمؤسسات التعمـ العامة أك 
الديمقراطية ك ركنة الم, خصائص التعمـ مدل الحياة: الكمية أك الشمكلية كالتكامؿ، كمف الخاصة

 كتحقيؽ الذات أك الإشباع الذاتي ) رضا النفس (.
  ،ىنالؾ أىداؼ عديدة لمتعمـ مدل الحياة مف أىميا: تطكير المعرفة البشرية ك إثرائيا بالمعمكمات

كتحقيؽ مبدأ تكافؤ الفرص التعميمية عمى أساس القدرات ك الرغربات الفردية، كتنمية إمكانيات 
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اـ بأدا  الأدكار التي يحتاجكنيا في حياتيـ، كتعزيز التعمـ الذاتي لكؿ مف الفرد ك الإفراد عمى القي
 الجماعة.

  يجب عمى الدكؿ العربية انتياج سياسات جديدة مف شأنيا تعزيز فرص التعمـ مدل الحياة لمجميع
استثمار طاقات طلاب ، ك دكف استثنا ، مف أبرزىا: الاىتماـ بتعميـ كتعمـ الشباب العربي

التكسع في ، ك الاىتماـ بتعميـ كتعمـ المرأة كالفتاة العربية كتمكينو، ك لجامعات في التصدم للأميةا
 استثمار المستجدات التكنكلكجية في برامج تعميـ كتعمـ الكبار، ك برامج محك الأمية الأساسية

 ى الحياة؟الظتائج المتعمقة بالسؤال الثاظي وظص : ما طبيعة التعميم البديل كمدخل لمتعميم مد
  ،لا يكجد تعريؼ محدد لمتعميـ البديؿ بسبب تنكع السياسات كالتشريعات ذات الصمة؛ كتنكع السياقات

كالمناطؽ التعميمية، كمجمكعات الشباب المعرضيف لمخطر كالذيف قد يستفادكف مف خيارات التعميـ 
احتياجات الطلاب المعرضيف البديمة؛ كلكف اتفقت التعريفات عمى أف التعميـ البديؿ ييدؼ إلى تمبية 

لخطر الفشؿ كالتسرب الدراسي كالميمشيف؛ كتقديـ الدعـ كالإرشاد اللازـ ليـ؛ كتحسيف مياراتيـ 
الاجتماعية كالأكاديمية؛ كتقديـ بيئات تعميمية متنكعة، كتكفير تعميـ غرير تقميدم يناسب احتياجات 

 الطلاب الفردية؛ كالمركنة في عممية التعميـ.
 لتعميـ البديؿ بعدة خصائص أىميا: المركنة، كالاستمرارية، كالتكازم مع التعميـ النظامي، كيمتاز ا

كالتكامؿ، كالتمركز حكؿ المتعمـ، كانتشارم النزعة، أم أف: التعميـ البديؿ ملازـ للأفراد أينما ذىبكا 
 يتخطى الأسكار كيغزك المناطؽ النائية كالسجكف كغريرىا لا يعرؼ حدكدا.

  البديؿ نظاـ تربكم يستيدؼ إتاحة الفرص التعميمية المناسبة لأفراد حرمكا مف التعميـ النظامي كالتعميـ
الرسمي لأسباب معينة، كىك يتخذ شكلا مغايرا لمتعميـ الرسمي، كقد يككف في شكؿ فصكؿ مسائية أك 

 برامج تميفزيكنية تعتمد عمى التقنية الحديثة.
 و التي تقكـ عمى إتاحة فرص تعميمية متنكعة لمفرد مف منطمؽ كتشتؽ أىداؼ التعميـ البديؿ مف فمسفت

مبدأ التعميـ لمجميع، كمف أىـ أىداؼ التعميـ البديؿ: ضماف تعميـ لمجميع كالكصكؿ إلى مستكل 
الاتقاف لمفرد لمكاجية متطمبات الحياة المعاصرة، كتكفير مسارات كخيارات تعميمية متنكعة تناسب 

جد الفرد المسار المناسب لو، كتسييؿ عممية التعمـ في بيئة مرنة تشجع احتياجات كؿ فرد، بحيث ي
تاحة برامج تربكية بديمة لمبرامج النظامية في حالة التغيب عف المدرسة كقضايا  عمى التعمـ الذاتي، كا 
الانضباط كالفشؿ الأكاديمي، كتكفير خيارات لمطلاب لتعزيز إنجازىـ الدراسي كتحقيؽ أىدافيـ 

 .كطمكحاتيـ
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 التوصيات:
 في ضك  ما أسفرت عنو الدراسة الحالية مف نتائج تكصي الباحثة بما يمي:

 .تكظيؼ المستحدثات التقنية في تفعيؿ بيئة تعمـ رقمية تككف حاضنة لمتعميـ لمبديؿ 
  العمؿ عمى إفساح المجاؿ لمشراكة بيف الجيات الحككمية المشرفة عمى التعميـ البديؿ كمؤسسات

 ني كالشركات كالقطاع الخاص في إنشا  مؤسسات جديدة لمتعميـ البديؿ.المجتمع المد
  تكفير تمكيؿ مناسب بطرؽ غرير تقميدية مثؿ الأكقاؼ كالتبرعات لتمكيؿ مؤسسات كبرامج التعميـ

 البديؿ بالمممكة.
 ا، الاستفادة مف تجارب الدكؿ التي ليا باع في التعميـ البديؿ مثؿ اليند كالكلايات المتحدة كغريرى

 مع تكييؼ تمؾ التجارب مع السياؽ السعكدم.
  إجرا  مسكح شاممة كبشكؿ دكرم لمفئات الاجتماعية التي في حاجة إلى تعميـ بديؿ مع التركيز

 عمى الفئات الميمشة اجتماعيا كالمعاقيف كالنسا  ككبار السف.
 ميـ البديؿ بشكؿ العمؿ عمى تحديث التشريعات كالقكانيف كالسياسات التعميمية المرتبطة بالتع

 مستمر لمتكافؽ مع الاتجاىات العالمية الحديثة في ىذا المجاؿ.
 وائمة المراج :

 أولًا: المراج  العربية:
(. دور المكتبة الإلكترونٌة بالجامعات فً تحقٌق التعلٌم المستمر. 2042إبراهٌم، غادة محمد حسن. )

(، 42)5البنات للآداب والعلوم والتربٌة، كلٌة  -مجلة البحث العلمً فً التربٌة جامعة عٌن شمس 
304 – 320. 

مكتبة الأنجلو  (. نمو الانسان من مرحلة الجنٌن الى مرحلة المسنٌن القاهرة: 2042ابو حطب، فؤاد. )
 المصرٌة.

(. تطوٌر بعض أنماط التعلٌم الموازي بمصر فً ضوء أراء بعض 2020أحمد، إسراء محمد حجاجً. )
 .25 – 20، (322) لة العلمٌة لكلٌة التربٌة، جامعة الوادي الجدٌد،المج .خبراء التربٌة

 . القاىرة: عالـ الكتب.(. تطكر الفكر التربكمََِٓأحمد، سعد مرسي. )
(. نظام مقترح للتعلٌم البدٌل فً مصر على ضوء الخبرة 2024أرناؤوط، أحمد إبراهٌم سلمى. )

 .265-22(، 2)45مجلة كلٌة التربٌة جامعة العرٌش، الأمرٌكٌة. 
 -(. التعلٌم البدٌل: اتجاهات ورؤى لتعلٌم المستقبل. المؤتمر الدولً الخامس 2044التٌتون، أمٌنة. )

مستقبل إصلاح التعلٌم العربً لمجتمع المعرفة تجارب ومعاٌٌر ورؤى المركز العربً للتعلٌم 
 .4526 – 4532، 2والتنمٌة، ج 

. دور برامج التعلٌم المستمر فً محو الأمٌة الرقمٌة (2020الجبر، أرٌج بنت صالح بن عٌسى. )
مركز تعلٌم  -بالمملكة العربٌة السعودٌة. مجلة آفاق جدٌدة فً تعلٌم الكبار جامعة عٌن شمس 

 .204 – 462(، 22الكبار، )
 (. واقع إدارة برامج التعلٌم الموازي فً الأقسام الأكادٌمٌة بكلٌة2045الحربً، محمد بن محمد أحمد. )

(، 4)40مجلة جامعة طٌبة للعلوم التربوٌة ، . التربٌة فً جامعة الملك سعود ومتطلبات تطوٌرها
23 – 402. 
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(. التخطٌط لإنشاء مراكز التعلٌم المستمر بالجامعات المصرٌة فً 2042حسن، عمرو مصطفى أحمد. )
للتعلٌم والتنمٌة،  ضوء الخبرات العالمٌة: تصور مقترح. مستقبل التربٌة العربٌة المركز العربً

(446 ،)424 – 250. 
دور برامج التعلم المستمر مدى الحٌاة فً تنمٌة المهارات  (. 2024حسٌن، خالد منصور غرٌب. )

(، 30مركز تعلٌم الكبار، ) -القٌادٌة لدى الكبار. آفاق جدٌدة فى تعلٌم الكبار جامعة عٌن شمس 
323 – 324. 

ٌة مستقبلٌة لتطوٌر نظام تعلٌم الكبار والتعلٌم المستمر فً (. رؤ2042الحصف، منٌرة بنت مسفر. )
كلٌة البنات  -السعودٌة فً ضوء خبرة كندا. مجلة البحث العلمً فً التربٌة جامعة عٌن شمس 

 .326 - 342(، 44)20للآداب والعلوم والتربٌة، 
لتعلٌم المستمر مدى (. جامعة العمر الثالث: صٌغة مقترحة لتفعٌل ا2042حنفً، محمد ماهر محمود. )

 .226 – 424(، 405الحٌاة كأحد متطلبات مجتمع المعرفة. مجلة كلٌة التربٌة بالمنصورة ، )
تكنولوجٌا التعلم مدى الحٌاة: رؤٌة جدٌدة لمستقبل التعلٌم. مجلة  (. 2042خمٌس، محمد عطٌة. )

 .46 – 3(، 5)22تكنولوجٌا التعلٌم الجمعٌة المصرٌة لتكنولوجٌا التعلٌم، 
(. دور التعلٌم المستمر فً تعزٌز الحوار الوطنً و الأمن 2045الربابعة، فراس محمد سلٌمان. )

الفكري فً المملكة العربٌة السعودٌة من منظور اسلامً. مجلة البحوث والدراسات الشرعٌة ، 
 .422 – 465، 34، ع4مج

 مـ لمنشر كالتكزيع.(. اميؿ أك التربية. بيركت، لبناف: دار القََِِركسك، جاف جاؾ. )
التربٌة والتنمٌة المهنٌة المستمرة والتعلٌم مدى الحٌاة لهٌئات التدرٌس  (. 2022طلبة، ابتهاج محمود. )

 – 24(، 2وقٌادات التعلٌم. المجلة العلمٌة لتربٌة الطفولة المبکرة مؤسسة تربٌة الطفولة المبكرة، )
32. 

القاىرة: . التربية )معجـ أعلاـ عمـ النفس كالتربية((. مكسكعة عمما  النفس ك ُٔٗٗعباس، فيصؿ. ) 
 دار الفكر العربي لمطباعة كالنشر.

(. واقع البرامج والأنشطة فً مركز التطوٌر والتعلٌم المستمر 2024عبدالواحد، آمال عبدالرحمن. )
، 3 لجامعة البصرة. مجلة الدراسات المستدامة الجمعٌة العلمٌة للدراسات التربوٌة المستدامة،

 .552 – 422ملحق، 
(. قٌم التربٌة والأخلاق فً فلسفة جون دٌوي. مجلة الدراسات المستدامة 2024عثمان، كفاح علً. )

 .226 – 252، ملحق، 3مؤسسة الدراسات المستدامة، 
(. دور كلٌات التربٌة فً تنمٌة اتجاهات طلابها نحو التعلم 2020العصامً، عبٌر فوزي عبدالفتاح. )

كلٌة التربٌة،  -ة: كلٌة التربٌة جامعة طنطا نموذجا. المجلة التربوٌة جامعة سوهاج مدى الحٌا
 .352 – 345، 24ج

(. توظٌف تكنولوجٌا الاتصال والمعلومات فً تطوٌر برامج التعلٌم 2042عمر، مها مصطفى. )
الدعوة  كلٌة -المستمر. مجلة كلٌة الدعوة والإعلام جامعة القرآن الكرٌم والعلوم الإسلامٌة 

 .32 – 4(، 4والإعلام، )
(. نحو سٌاسات جدٌدة لتعلٌم وتعلم الكبار فً إطار فلسفة التعلم مدى 2042عمرى، عاشور أحمد. )

 - 43(، 26مركز تعلٌم الكبار، ) -الحٌاة. مجلة آفاق جدٌدة فً تعلٌم الكبار جامعة عٌن شمس 
36. 

ت التربكية: ما قبؿ المدرسية كمشركعيا التربكم. (. مطارحة سكسيكلكجية للاتجاىاَُُِعيادم، سعيد. )
مخبر التربية كالابستيمكلكجيا،  -مجمة التربية كالابستيمكلكجيا المدرسة العميا للأساتذة بكزريعة 

(ِ ،)ّٔ – َٔ. 
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. مجلة آفاق للعلوم جامعة (.التعلم الذاتً بدٌل للتعلم النظامً أم حتمٌة لابد منها2042قنٌفة، نورة. )
 .322 – 362(، 2) اشور الجلفة،زٌان ع

(. نماذج التعلٌم البدٌل فً الولاٌات المتحدة الأمرٌكٌة والهند 2024متولً، إسراء عبداللطٌف محمد. )
 .222 – 425، 22المجلة التربوٌة جامعة سوهاج، وإمكان الإفادة منها فً مصر. 

غٌر النظامً: المفاهٌم، الآلٌات،  اجتماع الخبراء الدولً حول الاعتراف بالتعلٌم(. 2046الٌونسكو )
. مكتب الٌونسكو المسارات، الممارسات الناجحة نحو بناء أطر وطنٌة لإقرار التعلٌم غٌر النظامً

 لبنان. –بٌروت  -الإقلٌمً للتربٌة فً الدول العربٌة 
 (. التقرٌر العالمً لرصد التعلٌم. على الرابط التالً: 2024الٌونسكو. )

 https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000379875 
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