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 أبعاد التعمم لمارزاظو وتطبيقاتها في تعميم الكبار
 غادة بظت عمي سعد القحطاظيأ/ 

 زارة التعميم _ باحثة الدكتوراة بقسم السياسات التربوية بكمية التربيةمعممة بو 
 جامعة الممك سعود بالمممكة العربية السعودية

 
 تمهيد:
يتميز العصر الذم نعيشو بالتكسع المعرفي، كتزايد المعرفة تزايدنا كبيرنا مف حيث الكـ كالنكع في جميع      

مجاؿ التعمـ كالتعميـ تؤثر عمى مككنات العممية التعميمية، كبخاصة  مجالات الحياة، كالتطكرات الحديثة في
الاستراتيجيات التدريسية؛ لأنيا تعمؿ عمى تنمية الجكانب المعرفية ، كالكجدانية، كتنمية الميارات لممتعمميف ، 

بأف يعد كما أنيا تعمؿ عمى تحقيؽ الأىداؼ التربكية لمفرد كالمجتمع بصفة عامة، لذلؾ يجب عمى المعمـ 
تلاميذه ليستفيدكا مف مظاىر التقدـ كالتطكر مف حكليـ ، كلف يتحقؽ ذلؾ ماداـ المعمـ يستخدـ 
الاستراتيجيات التقميدية في التدريس ؛ لذلؾ يجب عمى المعمـ بصفة عامة ، كمعمـ الكبار عمى صفة 

ابو لممادة التعميمية التي الخصكص أف يستخدـ استراتيجيات تمكف المتعمـ مف زيادة مستكل تحصيمو، كاستيع
 يتعمميا بحيث تمكنو مف تكظيؼ ما يتعممو في مكاقؼ حياتو المختمفة.

كنجد أف أساليب التربية الحديثة تدعك إلى أف تككف العادات العقمية ىدفنا رئيسنا في جميع مراحؿ التعميـ      
( Marzano,2000، حيث يرل مارزانك )بداية مف التعميـ الابتدائي كحتى في مراحؿ التعميـ ما بعد الثانكم

أف العادات العقمية الضعيفة تؤدم عادة إلى تعمـ ضعيؼ بغض النظر عف مستكل المتعمـ في الميارة أك 
( إلى أف إىماؿ استخداـ عادات العقؿ يسبب الكثير مف القصكر (Costa,2007القدرة، كما يشير ككستا 

قمية ليست امتلاؾ المعمكمات فقط ، بؿ ىي معرفة كيفية العمؿ في نتائج العممية التعميمية؛ فالعادات الع
ا، فيي نمط مف السمككيات الذكية يقكد المتعمـ إلى إنتاج المعرفة، كليس استذكارىا  عمييا كاستخداميا أيضن

 (. Perkins, 2003أك إعادة إنتاجيا عمى نمط سابؽ )
البريطاني حيث أكد عمى ضركرة تنمية العادات  كمف المناىج التي تبنت عادات العقؿ المنيج الكطني     

دارة التسامح، كالمثابرة، كالانفتاح العقمي، كالحس البيئي  العقمية التالية:)حب الاستطلاع، كاحتراـ الأدلة، كا 
(، كما ظير الاىتماـ بالعادات العقمية مف National Curriculum,2005السميـ، كالتعاكف مع الآخريف( )

مشاريع التربكية التي اعتمدت عادات العقؿ كأساس لمتطكير التربكم، كمف ىذه المشركعات خلاؿ عدد مف ال
ـ لمؤسسة التقدـ العممي َُِٔمشركع الثقافة العممية أك تعميـ العمكـ لكؿ الأمريكييف حتى العاـ 

 ,American Association for the Advancement of Science (AAAS), Projectالأمريكية)
( حيث حدد المشركع عددنا مف العادات العقمية التي يركز عمى تنميتيا تعميـ العمكـ، كمنيا 1993 ,2061



[126] 

)التكامؿ، كالاجتياد، كحب الاستطلاع، كالانفتاح عمى الأفكار الجديدة، التشكؾ المبني عمى المعرفة، 
 (َُِٗلخميج ، كميارات الاستجابة الناقدة، كالتخيؿ، كالعدالة...إلخ(  )مكتب التربية لدكؿ ا

كيعدُ نمكذج )مارزانك( لأبعاد التعمـ مف النماذج الحديثة في مجاؿ التدريس، كىك بمثابة إطار تعميمي      
متكامؿ لتنظيـ مخرجات التعمـ، كىك ثمرة لجيد تربكم كبير قاـ بػو ركبرت مارزانك كزملائو مف الفحص 

رفة، كعمى عممية التعمـ لمدة ثلاثيف عاـ ، كترجمت كالدراسة لمبحكث الشاممة التي أجريت فػي مجاؿ المع
إلى نمكذج عرؼ بأبعاد التعمـ أك أبعاد التفكير يمكف أف يستخدمو المعممكف مف مرحمة رياض الأطفاؿ حتػى 
المرحمة الثانكية؛ لتحسيف جكدة التعمـ، كقد استند مارزانك في أفكاره عمى بمكـ، بياجيو، ككلب، ياني ك 

 ( ُٖٗٗزانك كآخركف،فيغكتسكي. )مار 
كيستطيع المعممكف استخدامو في جميع المراحؿ الدراسية ككما كأنو يستخدـ لممتعمميف الكبار بغض        

النظر عف عمرىـ أك تخصصيـ ؛ كذلؾ لتحسيف جكدة التدريس في أم مجاؿ مف مجالات المعرفة، كتتمثؿ 
رفة المفاىيمية كالإجرائية كالجانبيف النظرم أىمية نمكذج مارزانك في أنو يعمؿ عمى الترابط بيف المع

كالتطبيقي، كيعمؿ عمى الجكانب الكجدانية لممتعمـ، كما يرل أف تنكع التنظيمات الصفية التعاكنية، كالفردية 
تيمثٌؿ ضركرة؛ لبنا  المعرفة المفاىيمية كالإجرائية ؛ لذا فيك يحث عمى استثمار دافعية المعمميف مف خلاؿ 

 (.َُِّنشطة تعاكنية اجتماعية )القحطاني ،إشراكيـ في أ
 فمسفة ظموذج مارزاظو: 

يستند نمكذج أبعاد التعمـ لمارزانك إلى الفمسفة البنائية ، كىي إحدل الفمسفات التي تيتـ بالتعمـ القائـ       
الفرد مف عمى الفيـ ، كبنا  المعرفة ، كخطكات اكتسابيا، إذ يعد مارزانك المعرفة ىي السابؽ الذم يبني 

خلاليا خبراتو كتفاعلاتو مع عناصر العالـ كمتغيراتو، كىذه المعرفة نفعية يستخدميا الفرد لتفسير ما يمر بو 
 (.Marzano,1996مف خبرات كمكاقؼ حياتية )

 تعريف ظموذج مارزاظو:
تصميـ عر ؼ مارزانك أنمكذجو بأنو نمكذج تدريس صفي يتضمف كيفية التخطيط لمدركس كتنفيذىا ك      

المنيج التعميمي أك تقكيـ الأدا  لممتعمميف، كيقكـ النمكذج عمى مسممة تنص عمى أف عممية التعمـ تتطمب 
التفاعؿ بيف خمسة أنماط ) أبعاد ( مف التعمـ ىي : الاتجاىات كالإدراكات الإيجابية عف التعمـ، كاكتساب 

يا، كاستخداـ المعرفة بشكؿ ذم معنى، كاستخداـ المعرفة كتكامميا، كتكسيع المعرفة كتنقيتيا كصقميا كتكامم
 (.َََِعادات العقؿ المنتجة )مارزانك كآخركف ،

 أهمية ظموذج مارزاظو في التعمم:
تتمثؿ أىمية نمكذج مارزانك في ككنو إطارنا تعميمينا يركز في أىداؼ التعمـ كمخرجاتو، كما يعد إطارنا       

كير؛ لذلؾ فيك نمكذج متكامؿ يتضمف استراتيجيات التدريس لتنظيـ النظرية كالبحث في تدريس التف
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المستخدمة، كالبرامج التعميمية الشائعة، كيكضح كيفية تخطيطيا كتنفيذىا، كيتابع أنكاع التعمـ كنكاتجو ) 
 ( كىذا مايحتاجو مصممك كمنفذك كمعممك برامج تعميـ الكبار.ََُِالباز، 
مـ لمارزانك عمى النظرية البنائية، كالتي بالتالي تستند عمى النماذج كنظرنا لاستناد نمكذج أبعاد التع      

التدريسية الحديثة التي تعد المعرفة الأساس الذم يبني الفرد مف خلالو خبراتو ، كتفاعلاتو مع المثيرات 
( كىذه المعرفة النفعية يكظٌفيا الفرد؛ Marzano, Pickering & McTighe, 1993البيئية المحيطة )

سر الخبرات الحياتية التي يمر بيا، كيتكصؿ الفرد إلى المعرفة مف خلاؿ بنا  منظكمة معرفية، تنظـ ليف
كتفسر خبراتو مع المتغيرات حكلو، يدركيا مف خلاؿ جيازه المعرفي؛ مما يؤدم إلى تككيف معنى ذاتي، 

 & Marzanoمف معنى )كيستمر ذلؾ بمركر المتعمـ بخبرات تمكنو مف ربط المعمكمات الجديدة بما لديو 
Kendal, 1995; Marzano & Costa, 1988) 

 ظموذج أبعاد التعمم لمارزاظو وتطبيقات  في تعميم الكبار:
يتككف تصنيؼ مارزانك، مف ثلاثة أنظمة تشكؿ جميعيا مكانة ميمة بالنسبة لمتفكير كالتعميـ، كىذه       

معرفي، كالنظاـ المعرفي إضافة إلى مجاؿ المعرفة، فعند الأنظمة الثلاثة ىي النظاـ الذاتي، كالنظاـ كرا  ال
بد  ميمة جديدة يتابع النظاـ الذاتي السمكؾ الحالي)النشاط الجديد(، كيقكـ النظاـ كرا  المعرفي بتحديد 
الأىداؼ، كتعقب مستكل إنجازىا، كيناط بالنظاـ المعرفي معالجة كافة المعمكمات، كما يقدـ مجاؿ المعرفة 

حيث يقكـ النمكذج عمى مسممة تنص عمى أف عممية التعمـ تتطمب التفاعؿ بيف خمسة أنماط المحتكل، 
)أبعاد( لمتعمـ، يفترض أف يمر بيا المتعمـ أثنا  تعممو، كىي )الاتجاىات كالإدراكات الإيجابية عف التعمـ، 

لمعرفة بشكؿ ذا معنى، اكتساب المعرفة كتكامميا، تكسيع المعرفة كتنميتيا كصقميا كتكامميا، كاستخداـ ا
كاستخداـ عادات العقؿ المنتجة(، كاليدؼ النيائي لمنمكذج أف يصبح لدل المتعمميف القدرة عمى تطكير 

 & Marzanoأنفسيـ عمى نحك يجعميـ قادريف عمى الاستمرار في التعمـ خلاؿ حياتيـ )
Pickering,1997 مدل ارتباطيا بمبادئ مف ىذا المنطمؽ سكؼ تستعرض ىذه الأبعاد ك  الباحثة(، ك

 كنظريات تعمـ الكبار كالتالي:
 Positive Attitudes and Perceptionsالبعد الأول: الاتجاهات والإدراكات الإيجابية ظحو التعمم:  

Toward Learning 
دراكاتو ىي التي تككف كؿ خبرة مف خبراتو، فبعض الاتجاىات        يرل مارزانك أف اتجاىات المتعمـ كا 
في التعمـ بطريقة إيجابية، كالبعض الآخر يزيد مف صعكبة التعمـ، كقد كجد أف إدراؾ المتعمميف تؤثر 

ذا أدرؾ المتعممكف أنيـ ضعفا  في حؿ  لقدراتيـ عمى حؿ المسائؿ يعد عاملان أكلينا كأساسينا في أدائيـ، كا 
في ذلؾ القدرات كالميارات المسائؿ الرياضية؛ فإف ىذا الإدراؾ يتغمب عمى معظـ العكامؿ الأخرل، بما 
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( عامميف أساسييف يجب Marzano et al,1997الخاصة بالتعمـ السابؽ، كقد حدد مارزانك كزملاؤه )
 مراعاتيما في تنمية الاتجاىات كالإدراكات الإيجابية نحك التعمـ كىما:

مف معمـ كأقراف ؛ فإذا أتيح لممتعمميف مناخ صفي جيد بما يتضمنو Learning Climateمظاخ التعمم  -ٔ
كقد حدد  كفصؿ دراسي فسكؼ تتككف لدييـ اتجاىات إيجابية نحك عممية التعمـ في إطار ىذا المناخ،

( مجمكعة مف الأدا ات التدريسية التي يجب عمى المعمـ مراعاتيا لتنمية Marzano, 2000"مارزانك" )
 الاتجاىات الإيجابية نحك مناخ التعمـ منيا:

 المتعمميف لمتأكد عمى الانتباه لما يجرم داخؿ الفصؿ. تركيز عينيو في عيكف 
 .مناداة جميع المتعمميف بأسمائيـ الأكلى أك المفضمة لدييـ 
 .التحرؾ عف قصد نحك المتعمميف كالاقتراب منيـ مع لمسيـ بطريقة سميمة كلطيفة 
 ة.احتراـ كتقدير الاستجابات مثؿ تقدير الجكانب الصحيحة في الاستجابات غرير الصحيح 
 .إتاحة الكقت الكافي لممتعمميف لنجابة عف الأسئمة عندما تتأخر استجاباتيـ 
 .تقديـ التمميحات كالتكجييات التي يمكف أف تساعد المتعمميف في التكصؿ لنجابة الصحيحة 

؛ كىي ذات أىمية في إنجاز المياـ التي كيمؼ المتعممكف Classroom Tasksالمهام الصفية: -ٕ
نجا زىا، فإذا ما تكفر لدل المتعمـ اتجاىات إيجابية نحك المياـ الصفية، فسكؼ يتـ إنجازىا بشكؿ بتحقيقيا كا 

جيد، كيشار إلى أف استخداـ استراتيجية التعمـ التعاكني يؤدم إلى زيادة التقبؿ كالتفاىـ بيف المتعمميف بعضيـ 
ميف، كىك ما يمكف أف يكلد مع بعض ، كتقبؿ كجيات النظر الأخرل، كتككيف علاقات شخصية بيف المتعم

شعكرنا كاتجاىنا إيجابينا نحك الجماعة كالعمؿ داخميا، كبالتالي سرعة إنجاز المياـ المراد تحقيقيا 
(Huot,1996 كما )(، كمف ىذا المنطمؽ يرتبط ىذا البعد بأىـ ما يميز مبادئ تعميـ الكبار )الأندراغركجيا

ا عمى التكجيو الذاتي، لذلؾ فيك بحاجة كاضحة لأف ييعامؿ ( بأف الكبير قادرن (Knowles,1975 ذكرىا نكلز
مف قبؿ الآخريف باحتراـ؛ كذلؾ لأف تعميـ الكبار يقكـ عمى مركزية ذات الدارس كمركزية مشكلاتو ، فيككف 
المتعمـ في ىذا الاتجاه مسؤكؿ عف تعميمو، ككضع خطة تعميمية تشمؿ احتياجاتو، كأىدافو التعميمية، كماذا 

كالمحتكل التعميمي كالأساليب التي سكؼ ينيجيا، كالمصادر التي سكؼ يرجع ليا كيستخدميا، كأيضا  سيتعمـ
مراحؿ التقييـ كتحديد النتائج لتحقيؽ أىدافو، كيؤكد نكلز أنو يمكف دمج التعميـ الذاتي بالتعميـ التقميدم أك 

 اىج التعميمية.الرسمي كجز  مف الأساليب أك الأنشطة خلاؿ عمميات البرامج أك المن
 Acquisition and Integration of Knowledgeالبعد الثاظي: اكتسةةةةةاب وتةةةكامةةةل المعةةةرفةةةةةةةةةة  

( أف اكتساب المعرفة كتكامميا يتضمف استخداـ ما نعرفو مف Marzano,1998يرل مارزانك كآخركف )     
ب عمى ما في المعمكمات الجديدة مف غرمكض، بحيث قبؿ؛ لكي نضفي معنى عمى المعمكمات الجديدة، كالتغم

نستطيع استخداميا بسيكلة كيسر نسبينا، كأف ىناؾ نكعيف مف المعرفة ينبغي عمى المتعمـ أف يكتسبيما ىما 
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، كما   Procedural Knowledgeكالمعرفة الإجرائية    Declarative Knowledgeالمعرفة التقريرية
 يمي:
: كىي المعرفة التي لدل المتعمـ عف شي  ما أك Declarative Knowledgeالمعرفة التقريرية  -ٔ

(، أم أنيا المعرفة الناتجة عف فيـ مككنات البنا  المعرفي ُٗٗٗمكضكع ما يتعمؽ بطبيعتو )عبد الحميد، 
د مف حقائؽ كمفاىيـ كتعميمات كقكانيف كنظريات، كيككف لدل المتعمـ القدرة عمى استدعا  ىذه المككنات، كق

 ( أف اكتساب كتكامؿ المعرفة التقريرية يتـ مف خلاؿ ثلاث مراحؿ ىي:Marzano, 1992أكد مارزانك )
كفييا يستخدـ المتعمـ ما يعرفو مسبقان عف المكضكع لتفسير المعمكمات الجديدة، حيث تتفاعؿ  بنا  المعنى: -أ

ذ ا ما تـ إىماؿ المعمكمات السابقة لممتعمـ المعمكمات الجديدة مع تمؾ المكجكدة بالفعؿ في بنيتو المعرفية، كا 
يصبح التعمـ دكف معنى، كىناؾ العديد مف الاستراتيجيات التي تساعد في بنا  المعنى منيا )استراتيجية 

، كاستراتيجية التدريس التبادلي، كاستراتيجية  . التي K.W.Lالعصؼ الذىني، كاستراتيجية تككيف المفيكـ
التي تعد الأكثر شيكعان في ىذا الإطار حيث تتطمب مف المتعمـ أف يقكـ (، ك Ogle, 1986كضعيا أكجؿ )

(، كما تعممو عف W(، كما يريد معرفتو عف المكضكع )Kبتحديد ما يعرفو فعلان عف المكضكع )
  (L) (Marzano, l993).المكضكع

كذلؾ مف خلاؿ تحديد  : بعد بنا  المعنى فإف اكتساب المعرفة كتكامميا يتطمب تنظيـ المعمكمات،التنظيـ -ب
(، ُٗٗٗما ىك ميـ، كما ىك غرير ميـ، ثـ تكليد تمثيؿ أك تصكر رمزم ليذه المعمكمات )مارزانك كآخركف، 

كما أف تنظيـ المعمكمات كعرضيا بشكؿ منطقي كمترابط كذم معنى يؤثر عمى معدؿ الاحتفاظ بيذه 
 المتعمـ بإحدل الطرؽ التالية:(، كيتـ تنظيـ المعمكمات لدل ُٔٗٗالمعمكمات )فتحي الزيات، 

 المنظمات المتقدمة سكا  كانت صكران أك أسئمة تقدـ لممتعمـ قبؿ دراسة المكضكع. -
 التمثيلات الفيزيقية كالرمزية كيتمثؿ ذلؾ في استخداـ النماذج كالمجسمات )فيزيقية(.  -
 المعادلات الرياضية كالفيزيائية )رمزية(.-
لأنماط الكصفية، كالأنماط التتابعية، كأنماط العممية/ السبب، كأنماط المشكمة/ الأنماط التنظيمية مثؿ: ا- 

الحؿ، كاستخداـ الرسكـ البيانية كىي لا تأخذ أشكالان محددة، كلكف لابد أف تكضح العلاقة التي تربط بيف 
 الأفكار الفرعية بعضيا ببعض، كعلاقتيا بالفكرة الرئيسة لممكضكع.

بعد تنظيـ المعمكمات في البنية المعرفية يجب تخزينيا في الذاكرة، كيتـ تخزيف كحفظ : تخزيف المعمكمات -جػ
المعمكمات بتمثيؿ المعرفة في الذاكرة طكيمة المدل بصكرة تسيؿ استدعائيا فيما بعد؛ حتى يصؿ المتعمـ إلى 

مف الاستراتيجيات  (، كيمكف استخداـ العديدُٖٗٗدرجة تمكنو مف الاسترجاع الآلي ليا )مارزانك كآخركف، 
 لتحقيؽ ذلؾ منيا: استراتيجية الرمكز كالبدائؿ، كاستراتيجية الربط.



[131] 

: كىي المعرفة التي تنتج عف عمميات يقكـ بيا المتعمـ procedural Knowledgeالمعرفة الإجرائية  -ٕ
الخريطة، كىذا في خطكات مرتبة ترتيبان خطيان مثؿ إجرا  القسمة المطكلة، أك ترتيب غرير خطي مثؿ قرا ة 

النكع مف المعرفة يكتسبو المتعمـ مف خلاؿ ممارسة ميارات معينة مثؿ إجرا  تجربة عممية )مارزانك كآخركف، 
 (، كقد حدد مارزانك ثلاث مراحؿ يتـ مف خلاليا اكتساب كتكامؿ المعرفة الإجرائية كىي:ُٗٗٗ

يات التي يجب إتباعيا لمتكصؿ إلى كىي تعنى بنا  نمكذج لمخطكات كالعمم بنا  المعرفة الإجرائية: - أ
 المعرفة الإجرائية كفيميا، كمف الطرؽ المستخدمة في بنا  ىذه النماذج:

 المماثمة كىي عممية تزكيد المتعمـ بتمثيؿ يساعدىـ عمى بنا  نمكذجي لنجرا ات.  -
م يدرس النمذجة بالتفكير بصكت عاؿ كىي تعني التعبير عف الأفكار ثـ عرض نمكذج لنجرا  الذ-

 أثنا  العمؿ. 
النمذجة بخرائط التدفؽ كتعنى بتزكيد المتعمـ بتمثيلات كتصكرات بصرية لنجرا ات ) مارزانك، -

ُٖٗٗ.) 
تشكيؿ المعرفة الإجرائية: كتعني فيـ كافة الميارات كالعمميات المتضمنة داخؿ المعرفة الإجرائية؛ لذا  -ب

المختمفة التي يمكف فييا استخداـ الميارة أك العممية، ككذلؾ  ينبغي أف يتـ في ىذه المرحمة تكضيح المكاقؼ
 معالجة عدد قميؿ مف الأمثمة في تعمـ ميارة جديدة.

كتعنى ممارسة الميارة أك العممية حتى الكصكؿ لنقطة ما يستطيع عندىا  استدماج المعرفة الإجرائية: -ج
 (Marzano, 1992 المتعمـ أف يؤدييا بسيكلة.)

 كما ذكرىا ليندماف  لقكؿ بأف ىذا البعد متلائـ مع أىـ مبادئ تعميـ الكباركيمكف ا     
Lindeman,1926) كىي أف المتعمميف الكبار لدييـ خبراتيـ كاحتياجاتيـ كرغرباتيـ، كىي سكؼ تعمؿ عمى )

،كما أكد إرضا  تعميميـ، كأف ىناؾ اختلافات بينيـ كفقنا لخبراتيـ السابقة التي ىي أىـ مصادر تعميـ الكبار
( أف الكبار يتعممكف مف خبراتيـ السابقة، كقد ركز خبرا  تعميـ الكبار كبأىمية كبيرة (Dewey,1938ديكم 

عمى أف التعمـ ليس فقط اكتساب المعرفة بؿ أيضا عمى كيفية كتطبيؽ ىذه المعرفة، كتيتـ فكرة ديكم 
(Deweyبتقدير الخبرات الحياتية السابقة، حيث يرل أف ىذه الخ ) برات السابقة ليا قيمة عظمى، كيعتبرىا

مراحؿ كخطكات لمتعمـ، كما تعتبر الخبرات السابقة ميمة لتشكيؿ كتككيف المفيكـ كالتقييـ الذاتي لدل المتعمـ 
الكبير، ككذلؾ عمى عمميات كمراحؿ التطكير لدل المتعمميف، كتؤثر أيضا كبشكؿ مباشر عمى الخبرات 

الإنساف، كما يعتبر إدراؾ ككعي المتعمميف الكبار تجاه خبراتيـ التعميمية السابقة  التعميمية كالمستمرة في حياة
 ميمة جدنا؛ لتصميـ كتطكير كتقييـ البرامج أك المناىج التعميمية الحالية لممتعمميف 
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( إلى أف ىناؾ علاقة قكية بيف مفيكـ ,Mariam & Yang 1996كذلؾ أشارت كلا مف مارياـ كيانؽ )     
ميف تجاه خبراتيـ السابقة، كمدل استعدادىـ أك تأىيميـ لممشاركة في البرامج أك المناىج التعميمية، كأنو المتعم

 مف الضركرم إيجاد خط كاصؿ ك مستمر بيف الخبرات السابقة كالتعميـ الجديد.
 Extending and Refining Knowledgeالبعد الثالث: تعميلا المعرفة وصقمها: 

يد ىك الذم يتضمف تكسيع المعرفة كصقميا كامتدادىا لمكاقؼ جديدة لـ يتناكليا المتعمـ مف إف التعمـ الج     
(؛ لذا يؤكد مارزانك عمى ضركرة تكجيو الأسئمة المتنكعة، كبخاصة مفتكحة النيايات ُٗٗٗقبؿ ) مارزانك، 

عادة  تنظيـ المعرفة لديو، مع ضركرة التي تتطمب مف المتعمـ أف يفكر تفكيران تحميميان يؤدم إلى تغيير كتنمية كا 
كضع ىذه الأسئمة في إطار الأنشطة المعرفية التي تقدـ لممتعمـ، كقد حدد مارزانك أنشطة تعميمية تساعد عمى 
تكسيع مجاؿ المعرفة كصقميا كتقنينيا، مع التركيز عمى ضركرة استخداـ المعمـ لإستراتيجية التساؤؿ أثنا  

؛ صالح  َََِأف تككف الأسئمة مضمنة داخؿ الأنشطة ) مارزانك كآخراف،  تدريسو؛ لتنمية ىذا البعد بشرط
 (  ََِٕك بشير، 

 كتتمثؿ ىذه الأنشطة فيما يمي:      
المقارنة كتعنى تحديد أكجو الشبو كالاختلاؼ بيف الأشيا ، كمف أمثمة الأسئمة المستخدمة في ىذا النشاط: ما -

 ختلاؼ؟أكجو التشابو بيف الأشيا ؟ كما أكجو الأ
التصنيؼ: كيعني تجميع الأشيا  في فئات محددة عمى أساس خصائص معينة، كمف أمثمة الأسئمة -

 المستخدمة في ىذا النشاط: كيؼ تنظـ ىذه الأشيا  في فئات؟ كما الخصائص التي تميز كؿ فئة؟
أمثمة الأسئمة  الاستقرا : كيعني التكصؿ إلى مبادئ أك تعميمات غرير معركفة مف مبادئ كملاحظات؛ كمف-

 المستخدمة في ىذا النشاط: ما النتائج التي يمكف أف نستخمصيا مف ...؟ كما احتماؿ أف يحدث...؟
الاستنباط: كيعني التكصؿ إلى نتائج جديدة غرير معركفة سابقان مف مبادئ كتعميمات معركفة، كمف أمثمة -

ميـ...، كما الذم يمكف أف تستنتجو أك الأسئمة المستخدمة في ىذا النشاط: عمى أساس مبدأ .... أك تع
 تتكقعو؟ كما الشركط التي تجعؿ استنتاجؾ صحيح؟

تحميؿ الأخطا : كيعني تحديد كتمحيص الأخطا  في التفكير لدل الفرد أك لدل الآخريف، كمف أمثمة الأسئمة -
 المعمكمة مضممة؟المستخدمة في ىذا النشاط: ما أخطا  الاستدلاؿ في ىذه المعمكمة؟ كلماذا تعتبر ىذه 

بنا  الأدلة الداعمة: كيعني بنا  نظاـ مف الأدلة لتأييد كتأكيد معمكمة معينة أك قضية أك رأم ما، كمف أمثمة -
 الأسئمة المستخدمة في ىذا النشاط: ما الأدلة التي تدعـ...؟ كما حدكد ىذه الحجج؟ كما الافتراضات كرا ىا؟

كذج العاـ كرا  المعمكمات كالبيانات، كمف أمثمة الأسئمة المستخدمة في التجريد: كيعني تحديد الفكرة أك النم-
ىذا النشاط: ما الفكرة العامة كرا  البيانات أك المعمكمات؟ كما المكاقؼ الأخرل التي يمكف أف تنطبؽ عمييا 

 الفكرة العامة؟



[132] 

مـ، كمف أمثمة الأسئمة تحميؿ الرؤل: كيعني تحديد الرؤية الشخصية ككذلؾ رؤل الآخريف حكؿ مكضكع التع-
المستخدمة في ىذا النشاط: لماذا يعتبر البعض أف ىذا شيئان جيدان أك محايدان أك غرير جيد؟ كما المنطؽ كرا  

 ىذه الرؤية؟
كقد حدد مارزانك سؤاليف ميميف يجب عمى المعمـ أف يجيب عنيما عند التخطيط لتعميؽ المعرفة       

 كصقميا ىما:
 ات الميمة التي يجب عمى المتعمميف تعميقيا كصقميا؟ػػػػػػ ما المعمكم 

 ,Marzano et alػػػػػػ ما الأنشطة المناسبة لممحتكل، كالتي ستساعد المتعمميف عمى تعميؽ المعرفة كصقميا؟ )
2001.) 
كفي سياؽ ماسبؽ فإف أدا  الكبار في التعمـ قد يفضؿ أدا  الصغار في بعض الأحياف، إذا كاف لما       
مو الكبار فائدة في عمميـ، كعندما يقؿ مغزل التعمـ كفائدتو بالنسبة ليـ يتدنى مستكل تعمميـ بصكرة يتعم

ممحكظة، كىذا يعني أف تككف المكاد التعميمية المستخدمة في الفصكؿ، كالمشكلات المثارة كالطرؽ 
مغزل كمعنى بالنسبة لحياتيـ  المستخدمة، كالأساليب التدريسية، كالأنشطة التعميمية المطمكبة مف الكبار ذات

 (ُٕٗٗاليكمية، كيشعركف بأنيا مفيدة ليـ )مرسي ، 
 Using Knowledge Meaningfullyالبعد الراب : الاستخدام ذو المعظى لممعرفة: 

إف اكتساب المتعمـ لممعرفة كتعميقيا كصقميا ليس ىدفان في حد ذاتو، كلكف اليدؼ الأساسي مف       
استخداميا استخدامان ذا معنى في حياتنا اليكمية، بحيث يستطيع المتعمـ أف يكظؼ ىذه  اكتساب المعرفة ىك

المعرفة لفيـ الظكاىر المختمفة كالتنبؤ بيا، أك لاستخداميا في حؿ ما يكاجيو مف مشكلات؛ لذا فإنو ينبغي أف 
ات كالمعرفة التي اكتسبكىا يشجع المتعمميف عمى القياـ بالمياـ كالأنشطة التي تتطمب منيـ استخداـ المعمكم

كأصبحت جز ان مف بنيتيـ المعرفية، ككذلؾ تعميقيا كصقميا، كاستخداـ معنى المعرفة استخدامان تامان ينقؿ 
(. كىناؾ خمسة أنكاع مف المياـ كالأنشطة التي اقترحيا ُٖٗٗكحدة التعمـ إلى الحياة )ركبرت مارزانك، 
 معرفة استخدامان ذا معنى.مارزانك تشجع المتعمميف عمى استخداـ ال

  ،اتخاذ القرار: كىي العممية التي يتـ مف خلاليا التكصؿ إلى قرار حاسـ بنا  عمى أدلة منطقية
 كتتطمب الإجابة عف الأسئمة التالية: ما أفضؿ الطرؽ كالأساليب لتحقيؽ..؟ كما أنسب حؿ..؟

  الظكاىر، كعمؿ التنبؤات حكليا،  الاستقصا : ىك العممية التي يتـ مف خلاليا تحديد المبادئ كرا
كاختبار صحة ىذه التنبؤات، كىناؾ ثلاثة نماذج للاستقصا  كىي: استقصا  التعريؼ، كيتضمف 
الإجابة عف الأسئمة التالية: ما الخصائص التي تميز ....؟ كما المعالـ الميمة لػ ...؟ كاستقصا  

...؟ كلماذا حدث...؟، كاستقصا  تنبؤم، تاريخي، كيتضمف الإجابة عف الأسئمة التالية: كيؼ حدث 
 كيتضمف الإجابة عف الأسئمة التالية: ماذا يحدث لك أف...؟ كماذا يمكف أف يحدث...؟
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  البحث التجريبي: كىك العممية التي يقكـ بيا الفرد حيف يجيب عف التساؤؿ: كيؼ يمكف أف أشرح ىذا؟
و؟ كىك أيضان العممية التي تركز عمى ككذلؾ عمى أساس ما تـ شرحو، ما الذم أستطيع التنبؤ ب

عمميات العمـ الأساسية كالملاحظة، كالتحميؿ، كالتنبؤ، كالتفسير، كالاستنتاج، كاختبار صحة النتائج، 
 كيتطمب الإجابة عف الأسئمة التالية: ماذا تلاحظ أمامؾ...؟ كبما تفسر نتائج تجربة ...؟

 لتي يسير عمييا الفرد؛ بيدؼ التكصؿ إلى حؿ حؿ المشكلات: ىي مجمكعة مف الخطكات المنظمة ا
لممشكمة، كىي تتطمب الإجابة عف الأسئمة التالية: كيؼ أستطيع أف أحقؽ ىدفي في ىذه الظركؼ؟ 

 كيؼ أصؿ إلى طريقة تتفؽ مع ىذه الظركؼ؟ 
  الاختراع: ىك العممية التي ينتج عنيا تحقيؽ شي  مرغركب فيو نحف بحاجة إليو، كيصاحب ىذه

 الإجابة عف الأسئمة التالية: ما الذم أريد أف أصؿ إليو؟ كما الطريقة الجديدة لػ ...؟ العممية
كلقد حدد "مارزانك" خمس عمميات أساسية يعتمد عمييا المعمـ عند تدريس المياـ ذات المعنى )مارزانك 

 ( تتمثؿ فيما يمي:ُٗٗٗكآخركف، 
 يمة مع تسمية كؿ خطكة التسمية الصحيحة.تقديـ كصؼ إجرائي دقيؽ لمخطكات المتبعة في إجرا  الم 
 .إتاحة الفرصة لمتلاميذ لإجرا  التجارب كالأنشطة في مجمكعات متعاكنة 
 .شرح مراحؿ الميمة كنتائجيا أك مناقشتيا مع التلاميذ 
 .تقديـ الدعـ كالمساندة لمتلاميذ أثنا  تنفيذ الميمة 
 قشتيا.إعادة تنفيذ الميمة مرة أخرل لمتأكد مف النتائج كمنا 

( أنو عند (Knowles,1980  كيتكافؽ ىذا البعد مع مبادئ تعميـ الكبار مف حيث ما ذكره نكلز       
تصميـ برامج تعميـ الكبار يجب مراعاة احتياج المتعمميف الكبار لمعرفة لماذا يتعممكف شئ معيف؟ ، كأنيـ 

ر أفضؿ حيف التطبيؽ أك الاستخداـ يتعممكف مف خلاؿ الفعؿ أك العمؿ لحؿ المشكلات بحيث يتعمـ الكبا
( أف دكافع التعمـ لدل الكبار ىي حؿ المشكلات التي ََِِالحالي لممعمكمة، في حيف تكضح الركاؼ )

تعترض حياتيـ اليكمية؛ كلذلؾ ينبغي بنا  مناىج الكبار حكؿ المشكلات التي تكاجو حياتيـ الجارية ، فمعمـ 
مى المتعمميف الكبار، بؿ يككف مكجو كمرشد لعممية التعميـ، تاركنا الكبار لا يفرض رأيو كتصكره كرغربتو ع

لممتعمميف الكبار فرصة تحمميـ لمسؤكلية تعميـ أنفسيـ بأنفسيـ، كما يسمح بالتفاعؿ بيف المتعمـ كالبيئة 
 المحيطة ، كذلؾ مف خلاؿ مجمكعة متنكعة مف الأنشطة. 

 Habits of Mind Productiveالبعد الخامس: عادات العقل المظتجة: 
بالرغرـ مف أىمية اكتساب المتعمميف لممعمكمات كتعميقيا كاستخداميا استخدامان ذا معنى، إلا أف       

اكتسابيـ لمعادات العقمية يعد مف أىداؼ عممية التعمـ الميمة، فيي تمكنيـ مف السيطرة عمى سمككيـ 
(؛ لذا يجب عمى المعمـ ََِْمستقبؿ )العراقي، كعممياتيـ في التفكير، كتساعدىـ عمى تعمـ أم خبرة في ال
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أف يعمؿ عمى تنمية ىذه العادات مف خلاؿ مساعدة المتعمميف عمى التكصؿ إلى أكثر مف حؿ لممشكمة 
 (.Costa & kallick, 2000الكاحدة، كتعميميـ التخطيط، كصقؿ معرفتيـ، كخمؽ بيئة جيدة لمتفكير )

متعمميف، فعندما تككف ىذه العادات ضعيفة فإنيا تؤدم إلى تعمـ كتؤثر عادات العقؿ عمى أدا  ال      
 (. ََِٓضعيؼ، كعندما تككف ىذه العادات قكية فإنيا تؤدم إلى تعمـ فعاؿ )صالح ك بشير، 

كقد حدد "مارزانك" عادات العقؿ التي يجب أف يكتسبيا المتعمميف خلاؿ العممية التعميمية في ثلاث       
 ( ىي:َََِراف، فئات ) مارزانك كآخ

: كيتميز الفرد ذك التفكير المنظـ ذاتيان بأنو عمى درجة عالية مف الكعي بعممية التفكير المنظـ ذاتيان  -ُ
التفكير أثنا  قيامو بيا، كىك أكثر قدرة عمى التخطيط، كعمى دراية ككعي بالمكاد كالكسائؿ كالأدكات اللازمة 

فادة مف التغذية الراجعة، كيفكر بصكت عاؿ أك مرتفع أثنا  حؿ لأدا  ميمة ما، كما أنو أكثر حساسية كاست
 مشكمة ما أك أدا  ميمة ما.

 (marzano, 1992كيتميز الفرد ذك التفكير الناقد بما يمي: ) التفكير الناقد: -ِ
 .يككف دقيقان كيسعى لتحقيؽ الدقة 
 .يككف كاضحان كيبحث عف الكضكح 
 .يككف متفتحان لمعقؿ كالذىف 
  ان عمى كبح جماح الاندفاع.يككف قادر 
 .يككف قادران عمى أف يتخذ مكقؼ ما، كيدافع عف مكقفو كآرائو 
 .يككف حساسان لمشاعر الآخريف، كمتفيمان لمستكل معرفتيـ 
 : كيتميز الفرد ذك التفكير الابتكارم بما يمي:التفكير الابتكارم -ّ

 ت الخاصة بيا غرير كاضحة.الاندماج في المياـ كالأنشطة العممية حتى لك كانت الإجابا 
 .الحماس كالإصرار كاستخداـ الإمكانات كالميارات كالمعمكمات الممـ بيا الفرد لأقصى ما يمكف 
 .التكصؿ إلى معايير شخصية لمتقكيـ كالكثكؽ بيا كالحفاظ عمييا 
 .تجاكز حدكد المعرفة كالقدرة الذاتية 
 عيا بنظرة بعيدة عف المألكؼ.ابتكار طرؽ كأساليب جديدة لدراسة المكاقؼ كالتعامؿ م 

 عمى المعمـ أف يساعد تلاميذ عمى اكتساب ىذه الميارات مف خلاؿ الأدا ات التدريسية المناسبة.
بأف ىناؾ العديد مف النماذج النظرية المناسبة لتعميـ كتطكير المتعمميف  الباحثة مف خلاؿ ماتقدـ ترل     

طيك رت أساليب كطرؽ تعميـ الكبار مف خلاؿ الباحثيف في تعميـ الكبار ترتبط بمستكل الإنجاز كالنضج، كقد 
الكبار ، كالتي ايستمدت مف النظرية النفسية كنظرية تعميـ الكبار كالممارسة كالتطبيؽ كخبرات التدريس في 
 تعميـ الكبار، كتيدؼ إلى بنا  كتطكير الييكؿ التعميمي المناسب ليـ،  كبخصائص البرامج التعميمية كالطرؽ
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كالأساليب كالبيئة التعميمية ، كجميع ذلؾ يرتبط أيضا بالتفاعؿ كالمساندة المتبادلة لجكانب النظرية تجاه فيـ 
شركط فعالية تعميـ الكبار، كأىمية الإدراؾ الذاتي لممتعمميف الكبار كالحكـ كالقرارات كالتقييـ كالتحميؿ بشأف 

ا معظـ الباحثيف كالنظرييف في تعميـ الكبار مثؿ مارياـ خبراتيـ كالتي اكتشفت ككتب عنيا بشكؿ كاسع كأكدى
 (.Yong and Marriam 1996ك يانؽ )

كلا تيدؼ النظرية التعميمية لمكبار إلى اكتساب المعمكمات أك الاعتماد عمى الذاكرة كتمقي الحقائؽ        
ر كردكد أفعاؿ ظاىرة كالمعمكمات السابقة أك التاريخية فقط، بؿ ترل أف لكؿ منا سمكؾ ممارس مف فك

لمتجاكب مع الظكاىر كالأحداث، كالمكاقؼ مف حكلنا أما العقؿ الباطني أك الإطار المرجعي كالذم ينشأ مف 
عادات كتقاليد كفكر كمفاىيـ كمنيج تربكم كأسمكب تعميمي تككنت نتيجة تكجييات أك خبرات سابقة مف 

لمرجعي كبالتالي تعمؿ عمى تكجيو تفكيرنا كأحاسيسنا أحداث كمكاقؼ استقرت في العقؿ الباطني أك الإطار ا
أك مشاعرنا، كتنعكس ىذه التكجييات عمى آرائنا ككجيات نظرنا كتتحكـ في تصرفاتنا كسمككياتنا تجاه 

أف ىذا ما يكسب الكبار  الباحثة (؛ لذلؾ ترلَُِِالظكاىر كالمكاقؼ أك الأحداث كردكد أفعاؿ )الصنات ،
قدية كالابتكارية، كىذه القدرات تعكض النقص لدل المتعمـ الكبير في بعض القدرات الميارات الفكرية الن

 العقمية مثؿ ضعؼ الذاكرة كضعؼ نشاط بعض الحكاس نتيجة لمتقدـ في العمر.
فإف أبعاد التعمـ لمارزانك تعتبر ذات أىمية بالغة فيك تعد ترجمة تطبيقية عممية لمجمؿ خصائص  وأخيرًا      

نظريات التربكية، كالتي استمد منيا النمكذج أبعاده، كىك يمثؿ أحدث ما كيجد عمى الساحة التربكية مف كمميزات ال
نظريات ، كالتي تتسؽ مع كظائؼ المخ كالتعمـ التعاكني كالتعمـ المتمركز حكؿ المشكلات، كىذا يقكدنا إلى 

التحصيؿ التعميمي، كتنمية الذكا ات  الاعتقاد بأف نمكذج أبعاد التعمـ مف الممكف أف يعيف عمى رفع مستكل
المتعددة لدل المتعمـ بصفة عامة كالمتعمـ الكبير عمى كجو الخصكص، كما كأنو يسيـ في إيجاد بيئة تعميمية 
جديدة كناجحة، بفكر متجدد ييسيـ في إكساب المتعمميف ميارات الحياة كالتكافؽ الاجتماعي ، كتجعؿ المتعمـ 

كاكب مع ركح العصر كتقدمو، قادرنا عمى ملاحقة كاكتساب كؿ جديد كتطبيقو بفاعمية في صغيرنا كاف أـ كبيرنا مت
 مكاقؼ حياتو.
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 المراج 
 ( . فعالية استخداـ نمكذج مارزانك لأبعاد التعمـ في تدريس العمكـ فيََِّالبعمي ، إبراىيـ )-

 ،مجمة التربية العمميةم . التحصيؿ كتنمية بعض عمميات التعمـ لدل تلاميذ الصؼ الإعداد    
 .ْٗ-ٓٔ( ،ٔ، )العددْالجمعية المصرية لمتربية العممية، المجمد      

 (. تعميـ الكبار في ضك  نظرية التعمـ كالتعميـ في المجتمع السعكدم: َُِِالصنات، الجكىرة. )- 
 .ُْٖ-ُْٓ(،ّٔ)ُّ،الثقافة كالتنمية دراسة تحميمية.       

 (. الاتجاىات الحديثة في تعميـ الكبار . القاىرة ، مصر: عالـ الكتب.ُٕٗٗمرسي ، محمد منير.)-
 (. مدل الجكدة النكعية في برنامج محك الأمية كتعميـ الكبار في المممكةَُِّالقحطاني، يحيى. )-

 التربية مجمة. العربية السعكدية مف حيث " الأىداؼ كالتخطيط كالبيئة التعميمية كالبرامج            
 .َُُ-ٓٗ (ِ)ُٔٓ كالاجتماعية، كالنفسية التربكية لمبحكث             
 العربي. الفكر دار : مصر ، القاىرة . كالتعمـ التدريس استراتيجيات (.ُٗٗٗجابر.) ، عبدالحميد-
 (. سيككلكجية التعميـ . القاىرة ، مصر : دار النشر لمجامعات.ُٔٗٗالزيات ، فتحي مصطفى.)-
 عمى الكيميا  تدريس في التعمـ لأبعاد مارزانك نمكذج استخداـ فعالية (.ََُِ.)عمي خالد الباز،-

  العاـ الثانكم الأكؿ الصؼ طلاب لدل المادة نحك كالاتجاه المركب كالتفكير التحصيؿ       
 لمعمكـ العربية الأكاديمية ، لممكاطنة العممية التربية الخامس، العممي بالبحريف،المؤتمر       
  (،ِ) ،المجمدََِِ- ٖ/ُ – ِ/ٕ الفترة في قير،الأسكندرية أبك البحرم، كالنقؿ كالتكنكلكجيا      

       ُّْ-ْْٕ. 
 في العمكـ تدريس في التعمـ لأبعاد مارزانك نمكذج استخداـ أثر (.ََِٕفائز.) مريـ ، الرحيمي-     

 المنكرة، بالمدينة المتكسط الثاني الصؼ طالبات لدل المتعددة الذكا ات كتنمية التحصيؿ           
   المكرمة. مكة القرل، أـ جامعة ، التربية كمية منشكرة(، )غرير ماجستير رسالة

(. أبعاد التعمـ دليؿ المعمـ ، ترجمة جابر عبدالحميد كصفا  الأعسر ُٖٗٗمارزانك، ركبرت كآخركف.)-
 كنادية شريؼ. القاىرة : دار قبا  لمطباعة كالنشر كالتكزيع.

(. أبعاد التعمـ _ بنا  مختمؼ لمفصؿ الدراسي ، ترجمة جابر ُٗٗٗمارزانك ، ركبرت كآخركف .)-
 لمطباعة كالنشر كالتكزيع. عبدالحميد كصفا الأعسر كنادية شريؼ ، القاىرة : دار قبا 

، ترجمة (. أبعاد التعمـ _ تقكيـ الأدا  باستخداـ نمكذج أبعاد التعمـ ُٗٗٗمارزانك ، ركبرت كآخركف .)-
 جابرعبدالحميد كصفا  الأعسر كنادية شريؼ ، القاىرة : دار قبا  لمطباعة كالنشر كالتكزيع.

(. أبعاد التفكير إطار عمؿ لممنيج كطرؽ التدريس، ترجمة يعقكب ُٔٗٗمارزانك ، ركبرت كآخركف .)-
 نشكاف كآخركف ، عماف ، دار الفرقاف.
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