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 تقييم مظهج المغة العربية لرياض الأطفال من وجهة ظظر معممات الروضة في دولة الكويت
 الشمري عبيد فوزية أ/

 ج متخصص مدرب
 والتدريب التطبيقي لمتعميم العامة الهيئة

 الأطفال رياض تخصص – الأساسية التربية كمية
 

ات طفاؿ مف كجية نظر معمممنيج المغة العربية لرياض الألى تقييـ بحث إىدؼ ال المستخمص: 
، البحثكالتعرؼ عمى الفركؽ ذات الدلالة الإحصائية، بيف إجابات أفراد عينة ،  دكلة الككيتفي الركضة 

كفقان لممتغيرات: الجنس، كسنكات الخدمة، كالمؤىؿ العممي، كلأغرراض جمع البيانات تـ تصميـ استبانة 
، كقد الككيتفي  مف معممات رياض الأطفاؿ( معممة ْٔ، تـ اختيار عينة طبقية تألفت مف )لمبحثكأداة 

في ات الركضة جية نظر معممطفاؿ مف ك منيج المغة العربية لرياض الأأف تقييـ  البحثأظيرت نتائج 
درجة تقييـ جميع المؤشرات كالاستبياف ككؿ تقع في المدم كاف عاليان في الدرجة الكمية  دكلة الككيت

كما  ( مما يعني أف جميع مؤشرات التقييـ كالاستبياف ككؿ يحظي بدرجة تقييـ مرتفعةَِ,ْ – َْ,ّ)
المعممات لدرجة تقييـ منيج المغة العربية لرياض أف اختلاؼ الجنسية لا يؤثر في اختلاؼ تقديرات أتضح 

اختلاؼ نكع الدراسة يؤثر في اختلاؼ ككذلؾ  الأطفاؿ مف كجية نظر معممات الركضة في دكلة الككيت
تقديرات المعممات لدرجة تقييـ منيج المغة العربية لرياض الأطفاؿ مف كجية نظر معممات الركضة في 

بيف  َٓ,َعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكم ك  كمدكلة الككيت لصالح المؤىؿ الترب
عدـ كجكد فركؽ ذات ك  لاختلاؼ سنكات الخبرة حيث قيمة ؼ غرير دالة احصائيان  مجمكعات البحث كفقان 

لاختلاؼ المنطقة التعميمية حيث قيمة ؼ  بيف مجمكعات البحث كفقان  َٓ,َدلالة إحصائية عند مستكم 
بعدة بإعادة النظر في محتكل الكتاب  ةالباحث تأكص البحثضك  نتائج  كفي، غرير دالة احصائيان 

كالاىتماـ بمراعاة الفركؽ الفردية بيف الطمبة، كتعديؿ الأخطا  العممية المكجكدة في الكتاب كلك كانت قميمة 
مف اىج آخرم في مراحؿ مختمفة منمماثؿ عف تقييـ  بحثلمكصكؿ بو لأفضؿ النتائج، كما اقترح إجرا  

 .دكلة الككيتفي ات الركضة كجية نظر معمم
 .رياض الأطفاؿ، منيج المغة العربيةيـ، يالتق الكممات المفتاحية:
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Abstract: 

 

 The research aimed to evaluate the Arabic language curriculum for 

kindergarten from the point of view of kindergarten teachers in the State of 

Kuwait, and to identify statistically significant differences between the answers 

of the research sample members, according to the variables: gender, years of 

service, and educational qualification, and for the purposes of data collection, a 

questionnaire was designed As a research tool, a stratified sample consisting of 

(64) kindergarten teachers in Kuwait was selected, The results of the research 

showed that the evaluation of the Arabic language curriculum for kindergarten 

from the point of view of kindergarten teachers in the State of Kuwait was high 

in the total score. As a whole, it has a high degree of evaluation. It was also 

found that the difference in nationality does not affect the difference in teachers‟ 

estimates of the degree of evaluation of the Arabic language curriculum for 

kindergarten from the point of view of kindergarten teachers in the State of 

Kuwait. As well as the difference in the type of study affects the difference in 

the teachers‟ estimates of the degree of evaluation of the Arabic language 

curriculum for kindergarten from the point of view of kindergarten teachers in 

the State of Kuwait in favor of the educational qualification and the absence of 

statistically significant differences at the level of 0.05 between the research 

groups according to the different years of experience, where the value of P is not 

a function Statistically and the absence of statistically significant differences at 

the level of 0.05 between the research groups according to the difference in the 

educational region, where the value of P is not statistically significant. And 

amending the scientific errors in the book, even if they were few, in order to 

reach the best results with it. He also suggested conducting a similar research on 

evaluating other curricula in different stages from the point of view of 

kindergarten teachers in the State of Kuwait. 
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 المقدمة.
ػػا لكػػؿ تنميػػة كتقػػدـ ييعػػدُ مػػف أىػػـ مػػا يميػػز العصػػر  إف الػػكعي المتزايػػد بأىميػػة التعمػػيـ باعتبػػاره أساسن
ف المناىج ليي الرافػد الأساسػي كالأداة الأساسػية فػي تشػكيؿ بنيػة التعمػيـ الػذم يعػد ركيػزة أساسػية  الحالي، كا 

المدرسػية بشػكؿ عػاـ،  المنػاىجإعادة النظػر فػي  لتككيف المجتمع، كلمكاكبة الانفجار المعرفي كاف لا بد مف
بشكؿ خاص، لتحقيؽ المكاصفات كالمعايير العالمية كالمحميػة كلتكػكف ملائمػة لحاجػات  المغة العربية كمنيج

 .(ََُِالطمبة كقدراتيـ )الشرع، 
تمع، كلما كانت المغة العربية، كغيرىا مف المغات، أداة التفكير، ككسيمة الاتصاؿ بيف أفراد المج

كالكعا  الذم يحكم خبراتيـ، كيعبر عف ثقافتيـ، فإف تطكير منيج المغة العربية، خصكصا في المرحمة 
الابتدائية الدنيا، يكتسب أىمية استثنائية، ذلؾ أف المرحمة الابتدائية تعتبر البداية الحقيقية لعممية التنمية 

ية المراحؿ بشكؿ فعاؿ كناجح، حيث تزكده الفكرية لمدارؾ الأطفاؿ، فيي التي تعد الطفؿ لمتابعة بق
بأساسيات التعمـ، كتمكنو مف المغة العربية قرا ة ككتابة كأساس لتعمـ شتى أنكاع العمكـ كالمعارؼ، كمثؿ 

 (.َُِْىذا التصكر يجعؿ المغة العربية محكرا مركزيا في البنا  الشامؿ لننساف العربي )زاير، 
في تحقيؽ أىداؼ المنيج، فيك يزكد المنياج بمادة  كفاعلان  ا محكريان إف لمكتاب المدرسي دكرن 

تعميمية كبيرة مف خلاؿ تقديمو لخبرة ذات مستكل في المحتكل، كالتي يمتمكيا القميؿ مف المعمميف، كما 
يزكد المعمميف كالطمبة بشي  مف الأماف مف خلاؿ تكضيحو لممادة التعميمية التي سيتـ تدريسيا خلاؿ 

(. كتزداد أىمية الكتاب المدرسي حينما يككف مجالو المغة العربية، َُِّ،  طلافحة)مسبقان العاـ الدراسي 
كخصكصا في المرحمة الابتدائية الدنيا، فيي إضافة إلى ككنيا مادة تعميمية رئيسة، تعد كسيمة لدراسة 

الكسيمة الأساسية  المساقات الأخرل. كتأتي أىمية كتاب المغة العربية مف أىمية المغة نفسيا، فالمغة ىي
لمتخاطب بيف بني البشر. كالمغة العربية ىي لغة القراف الكريـ، لغة العمـ كالمعرفة كالأدب كالفف، كقد 
أضحت لغة قكمية تجسد تراث الأمة العربية جمعا ، كمف ىنا تنبع ضركرة الاىتماـ باستراتيجيات تعميميا 

 .)ََِٗ لمتلاميذ مف خلاؿ الكتاب المدرسي )الحيمة كمرعي،
 في التطكير عمميات منيا تنطمؽ التي الأكلى القاعدة كىك التعميمية العممية في كبيرة مكانة لمتقكيـ

 القصػكر جكانػب عمػى لمتعرؼ التعميمية السياسات لصانعي ممحة ضركرة التقكيـ أصبح لذا المجالات جميع
 تدعيميا يتـ كي يجابيةالإ الجكانب ضيحلتك  ككذلؾ التعميمية المنظكمة كفا ة في سمبان  تأثر كالتي كجدت إف

 لممنظكمػػػة المككنػػػة العناصػػػر لجميػػػع كالمتكازنػػػة الشػػػاممة الكفػػػا ة مػػػف قػػػدر أقصػػػى إلػػػى لمكصػػػكؿ كتطكيرىػػػا
 .كميا التعميمية

 العمميػػة تكجيػػو فػػي أساسػػيان  دكران  يمعػػب التربػػكم التقػػكيـ أف ـ(َُُِ، محمػػكد الػػديف )صػػلاح ذكػػر
دارة التدريسػػػػية، ثػػػػرا  سػػػػي،المدر  الصػػػػؼ كا   العمميػػػػة مخرجػػػػات كتحسػػػػيف الدراسػػػػي، كتقػػػػدميـ الطػػػػلاب تعمػػػػـ كا 
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 فػػي جكىريػػة تطػػكرات حػػدثت حيػػث التغيػػر، سػػريعة التربكيػػة المجػػالات مػػف التربػػكم التقػػكيـ عػػدكيي  التعميميػػة.
جرا اتػو، كمنيجياتػػو، فمسػفاتو  ةلعمميػػ التقميديػػة الممارسػات جعػػؿ ممػػا الأخيػرة، الآكنػػة فػي كأدكاتػػو كأسػػاليبو، كا 
  الجدكل. قميمة الصفي التقكيـ

كنظران لأىمية المرحمة الأساسية؛ لاسيما أنيا تشكؿ البداية لعممية التنمية لمدارؾ الطمبة إذ تزكد 
مف شأنو ف يحقؽ النمك الشامؿ لشخصيتو مف الناحية العقمية كالاجتماعية كالكجدانية أالطالب كؿ مف 

يو نجاح المراحؿ التالية، كيزكد الطمبة بالأساسيات كالجسمية، كىي كذلؾ الأساس الذم ينبني عم
الصحيحة كالخبرات كالميارات كالمعمكمات بما يتفؽ مع الاتجاىات العالمية التي أكدت عمى جكدة الكتاب 

 (.َُِْالمدرسي كأىمية ىذه المرحمة الدراسية )أحمد كخمؼ، 
جنبنا إلى جنب مع عممية التنفيذ، كتجدر الإشارة إلى أف عممية التقييـ كالتطكير لممنياج تسير 

سكا  تـ البد  بالتنفيذ ثـ بالتطكير، أك بدأنا بالعمميتيف معا، كيشترؾ في عممية التقييـ لممنياج عدة جيات 
كأطراؼ منيا الخبرا  كالمختصكف، كالمشرفكف التربكيكف كالمدرا ، كأكليا  أمكر الطمبة، كالمعممكف الذيف 

بسبب طبيعة عمميـ، فيـ الأقرب لممنياج كالطمبة، كالأقدر عمى معرفة يشكمكف الجية الأىـ كذلؾ 
مشكلات الكتاب في الميداف، كيدرككف أثنا  تنفيذىـ لو جكانب القصكر كالضعؼ مف جية كجكانب القكة 
مف جية أخرل، كلكي يقكـ المعمـ بيذه الميمة عمى أكمؿ كجو لا بد مف إلحاقيـ بدكرات لأغرراض تطكير 

في جانب التقييـ كتكجيو جيكدىـ بشكؿ ىادؼ، بحيث يسيـ المعمـ بعممة التقييـ كالتطكير سكا  مياراتيـ 
 بشكؿ فردم أك عبر لجاف، كتتنكع مصادر عممية تقكيـ المنياج.

براىيـ )تك  ( فإف الكتاب يمكف كصفو بالجيد إذا تحقؽ فيو مجمكعة مف ََِٖرل سعادة كا 
العالمية، ملا مة المادة لمستكل الطمبة، مراعاتيـ لميكليـ كحاجاتيـ، المعايير كالمكاصفات منيا: الحداثة ك 

التسمسؿ المنطقي كالسيككلكجي لعرض المحتكل، تنمية حؿ المشكلات كالتفكير الناقد، تكامؿ الرياضيات 
 مع العمكـ الأخرل، كتكظيؼ الرياضيات في الحياة اليكمية.

 الػػذم كالكعػػا  المجتمػػع أفػػراد بػػيف الاتصػػاؿ ككسػػيمة متفكيػػرل أداة المغػػات مػػف كغيرىػػا العربيػػة المغػػة
 المراحػؿ كتعتبػر اسػتثنائية، أىميػة يكتسػب العربية المغة منيج تطكير فإف ثقافتيـ، عف كيعبر خبراتيـ ليحك 

 بقيػة لمتابعػة الطفػؿ تعػد التػي فيػي الأطفػاؿ لمػدارؾ الفكريػة التنميػة لعممية الحقيقة البداية التعميـ مف الأكلي
 كأسػػاس ككتابػػة قػػرا ة العربيػػة المغػػة مػػف كتمكنػػو الػػتعمـ بأساسػػيات تػػزكده حيػػث كنػػاجح فعػػاؿ بشػػكؿ المراحػػؿ
 الشػػامؿ البنػػا  فػػي مركزيػػان  محػػكران  العربيػػة المغػػة يجعػػؿ التطػػكر ىػػذا كمثػػؿ كالمعػػارؼ العمػػكـ أنػػكاع شػػتى لػػتعمـ

 (َُِْ )التكيجرم، العربي. لننساف
ـ في تطبيؽ المنيج الكطني الككيتي الجديد القائـ َُِٓر لذلؾ فقد بدأت كزارة التربية، منذ سبتمب

عمػػى الكفايػػات كالمعػػايير عمػػى مسػػتكل الدكلػػة كالػػذم يتكػػكف مػػف: )أ( إطػػار المػػنيج الػػكطني. )ب( الخطػػط 



[142] 

الدراسػػية لمراحػػؿ التعمػػيـ. )ج( منػػاىج المػػكاد الدراسػػية كالمعػػايير لمتعمػػيـ لممراحػػؿ الثلاثػػة. كقػػد اعتمػػدت كزارة 
 )كزارةار المنيج الكطني كالخطة الدراسية كمناىج المكاد الدراسية كمعػايير التعمػيـ لممراحػؿ الثلاثػة.التربية إط
 ـ(َُِٔ التربية،
 وأسئمت : البحثمشكمة 

منيج المغة العربية لرياض الاطفاؿ مف كجية في التعرؼ عمى مستكل تقييـ  البحثتتمثؿ مشكمة 
/ َُِِفي العاـ الدراسي ) ركضات الأطفاؿيطبؽ في ، الذم دكلة الككيتفي ات الركضة نظر معمم

في الميداف التربكم، الكثير مف التعميقات كالانتقادات لممنياج  ة(. كقد لكحظ مف خلاؿ عمؿ الباحثَِِِ
لدراسة ىذه الآرا  بشكؿ عممي مف  ةالباحث تبشكؿ خاص، مما دفع المغة العربيةبشكؿ عاـ، كلمنياج 

أىمية كبيرة، لا سيما كأنيـ يعممكف في الميداف الفعمي  اتأف لرأم المعمم ةاحثرل البت، ك بحثال اخلاؿ ىذ
، كيضعكف ه المرحمةكىـ الأقرب إلى المنياج كيدرككف بتدريسيـ لو مدل مناسبتو لمطمبة في ىذ

ملاحظاتيـ بشكؿ يكمي عمى المنياج مف خلاؿ تحضيرىـ لمدركس كتنفيذىا فعميان داخؿ الصؼ. كما أف 
مشكمة تحتاج إلى دراسة مف كقت لآخر، لمتأكد مف  المغة العربيةييـ المناىج كمف ضمنيا منياج عممية تق

جكدة الكتب التي تدرس لمطمبة، كفي نفس الكقت الكقكؼ عمى مزايا كنكاحي القصكر أف كجدت، 
، لاستمرار عمميات التحديث كالتطكير عمييا لتكاكب التسارع في التطكرات في جميع مناحي الحياة

طفاؿ مف منيج المغة العربية لرياض الأبالسؤاؿ الرئيس الآتي: ما درجة تقييـ  البحثكتتمخص مشكمة 
 ؟دكلة الككيتفي ات الركضة كجية نظر معمم

 كينبثؽ مف السؤاؿ الرئيس الأسئمة الفرعية التالية:
 ؟دكلة الككيتفي  ات الركضةطفاؿ مف كجية نظر معمممنيج المغة العربية لرياض الأما درجة تقييـ  -ُ
ات الركضة طفاؿ مف كجية نظر معمممنيج المغة العربية لرياض الأىؿ يكجد فرؽ في درجة تقييـ  -ِ

 (؟ة، غرير ككيتيةيعزل لمتغير الجنسية )ككيتي دكلة الككيتفي 
ات طفاؿ مف كجية نظر معمممنيج المغة العربية لرياض الأىؿ يكجد فركؽ في درجة تقييـ  -ّ

 تعزل إلى نكع الدراسة )تربكم/ غرير تربكم(؟ لة الككيتدك في الركضة 
ات الركضة طفاؿ مف كجية نظر معمممنيج المغة العربية لرياض الأىؿ يكجد فركؽ في درجة تقييـ  -ْ

 تعزل إلى المؤىؿ العممي )جامعي، دبمكـ دراسات عميا، ماجستير، دكتكراة(؟ دكلة الككيتفي 
ات الركضة طفاؿ مف كجية نظر معمميج المغة العربية لرياض الأمنىؿ يكجد فركؽ في درجة تقييـ  -ٓ

سنكات، ألاثر  َُإلي  ٓسنكات، مف  ٓتعزل إلى عدد سنكات الخبرة )أقؿ مف  دكلة الككيتفي 
 سنكات(؟ َُمف
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ات الركضة طفاؿ مف كجية نظر معمممنيج المغة العربية لرياض الأىؿ يكجد فركؽ في درجة تقييـ  -ٔ
تعزل إلى المنطقة التعميمية )العاصمة، حكلي، الفركانية، مبارؾ الكبير، الأحمدم،  دكلة الككيتفي 

 الجيرا (؟
 :البحثفرضيات 

 الفرعية تـ صياغرة الفرضيات الصفرية الآتية: البحثاستنادان إلى أسئمة 
منيج ( في درجة تقييـ α≤َٓ.َلا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل ) الفرضية الأولى: -

 (.ة، غرير ككيتيةتعزل لمتغير الجنسية )ككيتي طفاؿلمغة العربية لرياض الأا
منيج ( في درجة تقييـ α≤َٓ.َلا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل ) الفرضية الثاظية: -

 .تعزل لمتغير نكع الدراسة )تربكم/ غرير تربكم(طفاؿ المغة العربية لرياض الأ
منيج ( في درجة تقييـ α≤َٓ.َفركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل )لا تكجد  الفرضية الثالثة: -

تعزل لمتغير المؤىؿ العممي )جامعي، دبمكـ دراسات طفاؿ المغة العربية لرياض الأ
 .عميا، ماجستير، دكتكراة(

منيج ( في درجة تقييـ α≤َٓ.َلا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل ) :الرابعةالفرضية  -
 ٓسنكات، مف  ٓتعزل لمتغير سنكات الخبرة )أقؿ مف  طفاؿلعربية لرياض الأالمغة ا
 .سنكات( َُسنكات، ألاثر مف َُإلي 

منيج ( في درجة تقييـ α≤َٓ.َلا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل ) :الخامسةالفرضية  -
حكلي، تعزل لمتغير المنطقة التعميمية )العاصمة، طفاؿ المغة العربية لرياض الأ

 .الفركانية، مبارؾ الكبير، الأحمدم، الجيرا (
 :البحثأهداف 

 إلى ما يمي: البحث ايدؼ ىذي
الذيف دكلة الككيت في ات الركضة طفاؿ مف كجية نظر معممتقكيـ منيج المغة العربية لرياض الأ -ُ

 بشكؿ عاـ. لمكتاب -البحثعينة – اتيدرسكف الكتاب، كمحاكلة معرفة التقديرات التقييمية لممعمم
 .طفاؿلرياض الأمعرفة مدل ملائمة الكتاب لطمبة  -ِ

 :البحثأهمية 
، الككيتيإضافة إلى الأدب التربكم في مجاؿ تقييـ المنياج  بحثال اشكؿ ىذيمف المتكقع أف  -

التي تبحث في تقييـ  الككيتمف الدراسات الأكلى في  -ةفي حدكد عمـ الباحث -بحثال اعىدُ ىذيي ك 
الذيف تعاممكا مع الكتاب ات الركضة طفاؿ مف كجية نظر معممالعربية لرياض الأمنيج المغة 

  .دكلة الككيتفي  كدرسكه لطمبتيـ
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مف خلاؿ تفعيميـ في الإسياـ في تقييـ المنياج  لبحثا امف ىذ ماتستفيد المعمتمف المتكقع أف  -
لمناىج الدراسية المستقبمية بما كزارة التربية كالتعميـ بتطكير ا بحثال اكتطكيرىا. كقد تستفيد مف ىذ

كمف المتكقع أف يستفيد  البحث،كمف تكصيات كمقترحات  اتيتفؽ مع التغذية الراجعة مف المعمم
مف خلاؿ انعكاس نتائجيا كتكصياتيا عمى تطكير الكتاب كسد الثغرات  بحثال االطمبة مف ىذ

 .بيةالمغة العر المكجكدة فيو مما يؤثر في تحصيميـ كاتجاىاتيـ نحك 
لما في ذلؾ مف منافع  لرياض الأطفاؿمنيج المغة العربية  ةمف أىميبحث ال اىذ ةتنبع أىمي -

كأنشطتو كاتخاذ القرارات  مممكسة عمى صعيد إصدار الأحكاـ حكؿ محتكل المنيج ةعممي
في ضك   الجديد القائـ عمى الكفايات كالمعاييرالمنيج الكطني الككيتي المتعمقة بتطكير 

  تنفيذه. ةالتربكية الحديثة كتحسيف عممي المستجدات
لمرحمة رياض يقمف بتدريس منيج المغة العربية  المعممات اللاتيرا  آتستقصي  ككف البحث كأداة -

في تقديـ التغذية الراجعة المطمكبة لتحسينو في  ةبالغ ةىـ ذات أىمي مما يجعؿ أرا الأطفاؿ
 المستقبؿ. 

تخاذ إفي  المنيج لممساعدة، أك جدكل ىذا ةية إلى معرفة قيمترجع أىمية تقكيـ منيج المغة العرب -
 كتطكيره. قرار بشأنو سكا  كاف ذلؾ القرار يقضي بإلغائو أك الاستمرار فيو 

تطكير أساليب القياس: لقد تزايدت أىمية القياس كالتقدير الكمي في عصر العمـ كالتكنكلكجيا  -
تـ استخداـ أساليب القياس الجديدة في المجاؿ كقد  ،كتنكعت أساليبو، كازدادت دقة كاكتمالان 
 أىمية التقكيـ التربكم.ترتب عمى ذلؾ ك  التربكم لمكصكؿ إلى أعمى المستكيات

 :البحثحدود 
 .طفاؿمنيج المغة العربية لرياض الأعمى تقييـ  البحث: اقتصر ةالمكضكعي كدالحد -
 .يتات الركضة بدكلة الكك معممعمى  البحث: اقتصر ةالبشري كدالحد -
 .الككيتعمى المدارس الأساسية الحككمية في بحث : اقتصر الةالمكاني كدالحد -
 (.َِِِ/َُِِخلاؿ الفصؿ الدراسي الأكؿ مف العاـ الدراس ) بحث: أجرم الةالزمني كدالحد -

 :البحثمصطمحات 
صدار حكـ في ضك  معايير محددة" )جامعة  يم:و التق - يعرؼ بأنو "عممية إعطا  الشي  قيمتو، كا 

 (. ِّ، صَُِِالقدس المفتكحة، 
كىك إجرا  يرافؽ عمميتي التعمـ كالتعميـ لقصد بمكغ المتعمـ مستكل الإتقاف لمميارات كالمعارؼ المطمكبة، 
كتكفير التغذية الراجعة لو بما يكفؿ تصكيب مسيرتو التعميمية كمكاصمة عممية التعمـ )الصعيدم، 

ات الماضية ازداد دكر التقييـ بشكؿ كبير؛ بسبب الزيادة (، كمف الجدير بالذكر أنو خلاؿ السنك ََِِ
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الممحكظة كالكبيرة في عدد البمداف، كالأىمية المتزايدة لمتقييـ جا ت عمى مستكل التعميـ؛ حيث أف التقدـ 
المجتمعي كتحقيؽ الأىداؼ يبدأ مف خلاؿ تقييـ التعميـ كاكتساب الطمبة لممعارؼ كالكفا ات المطمكبة 

 (.Muskin: 2015يقدـ التعميـ المناسب لمطمبة )كذلؾ عندما 
التقييـ إجرائيان بأنو العلامة التي يحصؿ عمييا المعمـ مف خلاؿ تعبئة الاستبانة الخاصة  ةعرؼ الباحثتك 

 المغة العربية لمرحمة رياض الأطفاؿ. منيجبتقييـ 
 معممة رياض الأطفال:

قبؿ المرحمة الابتدائية كالذيف يمتحقكف بالركضات الحككمية  تعرفيا الباحثة إجرائيان بأنيا المعممة لأطفاؿ ما
 سنكات. ٔلى سف إسنكات  ْكالأىمية مف سف 

 الإطار الظظري والدراسات السابقة.
 الإطار الظظري. -أولاً 

 ظشأة ظظام ومعايير الجودة العالمية الشاممة:
يث العيد لا يتجاكز عمره مف المعركؼ أف  نظاـ الجكدة العالمية بصكرتو الحالية ىك نظاـ حد

قرنا مف الزماف إلا أف  معايير الجكدة كإجرا ات لضبط الإىماؿ كالتقصير قد كجدت منذ أمد بعيد في 
تاريخ البشرية، كالأمثمة عمى ذلؾ عديدة منذ العيد القديـ لتأسيس المنشآت الحضارية المميزة؛ مف ذلؾ 

لقدما  عند بنا  الأىرامات كالمعابد الفرعكنية القديمة معايير الجكدة التي كضعيا الفراعنة المصريكف ا
كفيما كرد عنيـ مف صكر ككتابات عمى جدرانيـ حكؿ أساليب القياس كالفحص المنظـ لأنشطة الأدا  مف 
أجؿ الكصكؿ إلى حالة الإتقاف التاـ كىك ما سعت إلية أيضا العديد مف المجتمعات البشرية قديما كحديثنا 

الجكدة نتيجة المستحدثات كالثكرة العممية كالتقنية المتسارعة )الحريرم، كسعد زناد حتى تطكر مفيكـ 
 (.ََُِدركيش، 

أضؼ إلى ذلؾ دعكة الديف الإسلامي الحنيؼ إلى كجكب السعي لإتقاف العمؿ كجكدتو كالأمثمة مف القراف 
العربية فقد انتشر نظاـ ضبط  الكريـ كالسنة النبكية الشريفة كثيرة جدنا في مكاضع متعددة، أما في الدكؿ

الجكدة الشاممة في بدايات القرف العشريف بعد انتشارىا في دكؿ الياباف كالكلايات المتحدة الأمريكية كأكركبا 
كلا يخفى عمى الدارسيف أف  مف أبرز أىداؼ نظاـ الجكدة الشاممة في المؤسسات  ،(َُُِ)الحريرم: 

لأدا  كالسعي نحك تحسينو عمى مختمؼ الأصعدة كتخفيض كالشركات الإنتاجية كالخدمية تطكير ا
التكاليؼ كالتقميؿ مف الكقت كالجيد الضائعيف لتحسيف الخدمة أك المنتج المقدـ، كالمحافظة عمى 
المكتسبات الجديدة المطكرة مما يؤدم إلى زيادة العكائد مف استثمار المكارد البشرية كزيادة القدرة عمى 

رات، ككذلؾ تكجيو القيادات الإدارية عمى نحك فعٌاؿ كمنافس كالعمؿ عمى رفع كفا تيا التحميؿ كاتخاذ القرا
 (.َُِِ)لافي، 
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كمع تطكر مفيكـ الجكدة العالمية الشاممة امتد ىذا النظاـ ليشمؿ العممية التربكية كالتعميمية أيضا 
ياـ بالأنشطة كالعمميات فكضعت المعايير كالإجرا ات الكفيمة بتطكير المنتج التعميمي كتحسينو كالق

باستخداـ أدكات كأساليب فعٌالة لمحصكؿ عمى النتائج المكجكدة بأقؿ جيد كمكارد مادية، كذلؾ تزكيد سكؽ 
 (.َُُِالعمؿ التعميمي بالككادر المؤىمة عممٌيا كعممٌيا لذلؾ )الحريرم، 

 التقويم التربوي:
أنو عمى يعرؼ ، ك كفاعمية العممية التربكيةف التقكيـ في مجاؿ التربية عبارة عف تقرير حكؿ جكدة إ

فيػك عمميػة منيجيػة تقػكـ عمػى ، عبارة عف الحكـ عمى مدل تحقؽ الأىػداؼ التربكيػة كبصػكرة أكثػر بسػاطة
، أسس عممية تستيدؼ إصدار الحكـ بدقة كمكضكعية عمى مدخلات كعمميات كمخرجات أم نظاـ تربػكم

جانبيف أساسييف تشخيص الخمػؿ فػي أم عنصػر مػف عناصػر ذلؾ نفيـ أف التقكيـ التربكم يقكـ عمى  كمف
صػػػلاح مػػػكاطف  المنظكمػػػة التربكيػػػة كالجانػػػب الأخػػػر فيػػػك اتخػػػاذ القػػػرارات كالإجػػػرا ات التػػػي تقػػػكـ بعػػػلاج كا 

 .(ََُِ،)العتيبي الضعؼ كالقصكر.
 أهداف التقويم التربوي:

فا ة المخرجات التعميمية)أبك شاكيش ييدؼ التقكيـ إلى تطكير المنظكمة التعميمية ككؿ كرفع مستكل ك      
 ( كيمكف استخلاص أىداؼ التقكيـ في العمية التعميمية عمى النحك الآتي: َُِِ،
 ( الحكـ عمى مدل صحة تحقؽ الأىداؼ.ُ) 
 ( التأكد مف صحة القرارات.ِ) 
 ( الكشؼ عف ميكؿ العامميف لتحديد الكظائؼ المناسبة ليـ.ّ) 
 في العممية التعميمية لتصحيحيا.  ( الكقكؼ عمى نقاط الضعؼْ) 
( اعطػػا  مؤشػػرات كاضػػحة لمقػػائميف عمػػى المنظكمػػة التعميميػػة لبيػػاف مػػدل ملائمػػة الأىػػداؼ المكضػػكعة ٓ) 

  لاحتياجات العامميف.
 وظائف التقويم التربوي

 لعممية التقكيـ أغرراض ككظائؼ متعددة منيا:  
 لمينة التعميـ كتعيينيـ.( التعييف: كييقصد بو انتقا  الأفراد المؤىميف ُ)
 ( التصنيؼ: كذلؾ عف طريؽ تصنيؼ الأفراد تبعان لفركقيـ الفردية.ِ) 
 ( التنبؤ: مف خلاؿ الكشؼ عف مستكل أدا  الأفراد الفعمي كالتنبؤ بو مستقبلان.ّ) 
لائمػػػة ( التكجيػػػو كالارشػػػاد: مػػػف خػػػلاؿ ارشػػػاد الأفػػػراد نحػػػك الأسػػػس السػػػميمة لانتقػػػا  البػػػرامج التعميمػػػة المْ) 

 (َُِّالمحاسنة كمييدات ،) ( التحفيز: مف خلاؿ استثارة دافعية الأفراد نحك عمميـ.ٓلاحتياجاتيـ. )
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 خصائص التقويم التربوي
مػف بػيف ك  ،أف تتػكفر فيػو بعػض الخصػائص نبغػيجيػد ي التربكم يككف التقكيـ( أف لكي ََِٕحدد )عمكاف، 

 ىذه الخصائص:
 ينبغػػػي أف يقػػػيس جميػػػع مسػػػتكيات الأىػػػداؼ، كأف ينصػػػب عمػػػى  الشػػػمكلية: أم أف التقػػػكيـ التربػػػكم

جميػػع الجكانػػب الشخصػػية كالمعرفيػػة كالسػػمككية كالنفسػػحركية مػػف خػػلاؿ الاسػػتعانة بػػأدكات التقػػكيـ 
 المختمفة. 

  الاسػػػتمرارية: كييقصػػػد بيػػػا انتظػػػاـ عمميػػػة التقػػػكيـ مػػػف بدايػػػة الكشػػػؼ عػػػف الكاقػػػع الفعمػػػي لممكقػػػػؼ
 لؾ تقكيمو، كىكذا تستمر عممية التقكيـ كحمقة مغمقة.  التعميمي ثـ تحسينو كبعد ذ

  .المكضكعية: مف خلاؿ فصؿ الجانب الكجداني كالشخصي لمفرد القائـ عمى عممية التقكيـ 
 مبادئ التقويم التربوي

 يرتكز التقكيـ التربكم عمى عدة مبادئ مف شأنيا اصدار الأحكاـ بكؿ دقة كمكضكعية، منيا :  
 التقكيـ التربكم مف خطة منيجية محددة كاضحة المعالـ. ( انطلاؽ عمميةُ)
 ( استمرارية عممية التقكيـ التربكم مف بداية المكقؼ التربكم حتى نيايتو.ِ)
 ( ضركرة كجكد تعاكف مشترؾ مف قبؿ الأفراد القائميف عمى عممية التقكيـ.ّ)
 القكة لتحقيؽ الأىداؼ المرسكمة.( ايجابية عممية التقكيـ التربكم مف خلاؿ تعزيز كترسيخ مكاطف ْ) 
 ( اىتماـ عممية التقكيـ التربكم بقياس كافة الجكانب الشخصية كالكجدانية للأفراد.ٓ) 
( التأكد مػف اختيػار أداة التقػكيـ ذات التكمفػة المنخفضػة كالملائمػة للاسػتخداـ مػف حيػث مراعاتيػا لمفػركؽ ٔ) 

 (َُُِعفانة، ) الفردية.
 أظواع التقويم التربوي

ييقسـ التقكيـ إلى ثلاث تقسيمات أساسية، كؿ قسـ يضـ بداخمو تقسيمات فرعية. كىذه التقسيمات عمى النحك  
 (.َُِّ)كماش كمشتت،  الآتي:

 أولًا: التقويم من حيث اعطاء الدرجة: 
 ىناؾ نكعاف مف التقكيـ عمى أساس جمع البيانات كمف ثـ اعطا  الدرجة كىي:  
يمجػػػأ الفػػػرد فػػػي ىػػػذا النػػػكع إلػػػى المقػػػاييس الذاتيػػػة مػػػف خػػػلاؿ المقػػػابلات الشخصػػػية : إذ التقةةةويم الةةةذاتي( ُ)

 كالاختبارات الشفكية التي تخضع لذاتية الفرد كالحالة المزاجية التي يمر بيا. 
: كيعتمػػد عمػػى أسػػس منيجيػػة عمميػػة فػػي جمػػع الملاحظػػات الكميػػة المسػػتندة عمػػى التقةةويم الموضةةوعي( ِ)

 أحكاـ كمعايير مكضكعية.
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 ثاظياً: التقويم من حيث توويت إجرائ :
 كيتفرع مف ىذا النكع ثلاثة تقسيمات كالآتي:  
( التقػػكيـ المبػػدئي أك القبمػػي: كىػػك تقػػكيـ تشخيصػػي يػػتـ تنفيػػذه قبػػؿ البػػد  بػػالمكقؼ التعميمػػي. كييػػدؼ إلػػى ُ)

 بياف مدل صلاحية الفرد في مجاؿ ما.
النػػػكع أثنػػػا  بنػػػا  كتكػػػكيف المكقػػػؼ التعميمػػػي، بحيػػػث يلاحػػػظ ( التقػػػكيـ التكػػػكيني أك البنػػػائي: كيحػػػدث ىػػػذا ِ)

القائمكف عمى عممية التقكيـ مدل التقدـ الذم يتـ، كالعقبػات التػي تعتػرض طريقػو، كبالتػالي يمكػف القػكؿ بػأف 
 ىذا النكع ييعتبر تقكيـ مستمر.

يػػد فػػي تكضػػيح المحصػػمة ( التقػػكيـ التجميعػػي أك النيػػائي: كيػػتـ ىػػذا النػػكع فػػي ختػػاـ المكقػػؼ التعميمػػي كيفّ)
  النيائية لممكقؼ التعميمي كبالتالي اتخاذ القرارات السميمة بشأنو.

 ثالثاً: التقويم من حيث القائمين ب :
كينقسػػـ إلػػى تقػػكيـ داخمػػي يػػتـ تنفيػػذه عػػف طريػػؽ الأفػػراد بػػداخؿ المؤسسػػة التعميميػػة، كتقػػكيـ خػػارجي يػػتـ مػػف  

يـ مختمط يشمؿ النكعيف السابقيف يتـ مف خلاؿ أفراد داخؿ كخارج خلاؿ أفراد خارج المؤسسة التعميمية. كتقك 
  المؤسسة التعميمية.

 اتجاهات السياسة الرئيسية لعممية التقويم 
 أهداف السياسة/ إطار التقويم باتباع مظهج شامل  

 دمج إطار التقكيـ -ُ
 محاذاة إطار التقكيـ مع الأىداؼ التعميمية كالأىداؼ العممية لمطالب -ِ
 ربط مع الفصؿ كالاعتماد عمى مينية المعمـضماف ال -ّ
 تعزيز الاتساؽ الكطني كتكفير التنكع المحمي -ْ
طار التقكيـ -ٓ  إيجاد الارتباط بيف مككنات كا 
 جعؿ الطلاب محمكر إطار التقكيـ -ٔ
 تقكيـتعزيز الجيكد لتطكير قدرات ال -ٕ
 تقكيـمشاركة المعنييف في إعداد كتنفيذ سياسات ال -ٖ
 حور العممية التعميميةالطلبب م –الطلبب  تقويم
 إيجاد التكازف بيف عممية التقكيـ المستمر كالتقكيـ الختامي -ُ
 كضع ضمانات لعدـ الإفراط في الاعتماد عمى التقكيـ المكحد -ِ
 الاعتماد عمى تنكع نماذج التقكيـ لمحصكؿ عمى صكرة تقريبية لمدل تعمـ الطلاب -ّ
 مساندة عمميات التقكيـ المستمر الفعاؿ -ْ
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عطا  الدرجاتضماف تناسؽ ن -ٓ  ظـ التقكيـ كا 
 ضماف شمكلية نظـ التقكيـ حياؿ احتياجات التعمـ المختمفة -ٔ
 مو الذاتي.يضماف تكاجد الطالب في محكر العممية التعميمية كبنا  قدراتو عمى المشاركة في تقي -ٕ
 الحفاظ عمى مركزية التقكيـ القائـ عمى المعمـ كتعزيز مينية المعمـ  -ٖ
كر فػي العمميػة التعميميػة مػف خػلاؿ أسػاليب الابػلاغ السػميمة كالتكاصػؿ ضماف مشػاركة أكليػا  الأمػ -ٗ

 الفعاؿ.
 المعمم وتطوير مهظيت   تقويم
 إيجاد الحمكؿ لمتكتر القائـ بيف المياـ التنمكية كالمسا لة لتقكيـ المعمـ  -ُ
 تعزيز التقكيـ التنمكم المنتظـ عمى مستكل المدرسة -ِ
 اركة مقيميف مف الخارجإيجاد تقكيـ دكرم للارتقا  الميني بمش -ّ
 إيجاد معايير لمتعميـ لإرشاد تقكيـ المعمـ كارتقائو الميني -ْ
 إعداد المعمـ لعممية التقكيـ كتعزيز قدرات قادة المدرس حياؿ تقكيـ المعمـ -ٓ
 ضماف بأف تقكيـ المعمـ يعزز مف تطكيره الميني كأدائو المدرسي -ٔ
 الميني إيجاد الترابط بيف تقكيـ المعمـ كقرارات التطكير  -ٕ
 المدرسة من الامتثال إلى الجودة تقويم
 .ضماف بأف التركيز عمى تقكيـ المدرسة يعزز مف تحسيف التعميـ كالتعمـ كنتائج الطلاب -ُ
 .تقكيـ كتكييؼ تقكيـ المدرسة الخارجي ليعكس نضكج ثقافة التقكيـ المدرسي -ِ
 .جي مع التقكيـ الذاتي لممدرسةرفع مستكل التقكيـ الذاتي لممدرسة كمكا مة التقكيـ المدرسي الخار  -ّ
  .كضع معايير جكدة المدارس متفؽ عمييا كطبقا لتكجيو التقكيـ المدرسي -ْ
 .تعزيز قدرات نظاـ المدارس عمى تحفيز ثقافة التقكيـ الذاتي المدرسي -ٓ
  .تعزيز الاستخداـ الأكسع لنتائج التقكيـ المدرسي الخارجي -ٔ
البنػػػؾ )   المدرسػػػي مػػػع معمكمػػػات سياسػػػية كافيػػػةالإبػػػلاغ عػػػف مجمكعػػػة كاسػػػعو مػػػف مقػػػاييس الأدا -ٕ

 .(َُِٕالدكلي،
 التقويم:سس أ 

ىناؾ بعض الأسس التي ترتكز عمييا عممية التقكيـ، كيعتبر تكفرىا امرن ىامان يجعؿ التقكيـ ناجحان كمحققػان 
 -لمغرض منو، كمف ىذه الأسس كالاعتبارات الكاجب مراعاتيا قبؿ البد  بالتقكيـ ما يمي: 

الغرض أك اليدؼ مف عممية التقكيـ قبؿ البد  بيا كمف ارتباط التقكيـ باليدؼ لأف الارتباط تحديد  -ُ
 اليدؼ يمدنا بمعمكمات صادقة كمفيدة كصحيحة إذا كاف مناسبان لمستكيات المتعمميف.
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يـ التأكد مف أىمية الجانب الذم يتـ تقكيمو ككضع خطو التقكيـ كالالتزاـ التربكم باستخداـ أدكات التقك  -ِ
 المتعددة بأخلاقياتو مع التركيز عمى الأىداؼ الأساسية مف عممية التقكيـ لا اليامشية.

 انتقا  أك بنا  أداة التقكيـ المناسبة لمغرض كالأكثر فاعمية في الكصكؿ لميدؼ المنشكد منيا. -ّ

الفئة أف يتكفر في الأدكات صفات الصدؽ كالثبات كالمكضكعية كالتأكد مف صلاحيتيا للاستخداـ مع  -ْ
المستيدفة الكعي بمصادر الأخطا  المحتممة في عممية التقكيـ كالتحيز الشخصي أك التزييؼ أك 

 اختلاؼ الأدا .

تعرؼ عمى جكانب القكة كالضعؼ في أدكات التقكيـ كالتأكد مف أنو لا تكجد أداة تقكيـ تخمك مف  -ٓ
 الخطأ.

العممية التعميمية بقدر متساكم.    الكعي بخصائص عممية التقكيـ لإعطا  الأىمية لجميع لجكانب  -ٔ
 (.ِٕٗ، ص ُٕٗٗ)السكيدم، خميفة كالخميمي، خميؿ ،

  التقويم:مستويات 
 :بظاء عمى دواعي التقويم تتحدد مستويات  وهي كالتالي

تقػػكيـ عمػػى مسػػتكل المدرسػػة لمعرفػػة مػػدل فعاليػػة مػػدخلات العمميػػة التعميميػػة فػػي تفاعميػػا مػػع العمميػػات  -ُ
 رنامج التعميمي في المدرسة.لقياس مدل نجاح الب

تقكيـ عمى مسػتكل المنطقػة التعميميػة لدراسػة مػدل مػا حققتػو منطقػة تعميميػة معينػو فػي المػكاد الدراسػية  -ِ
 عمى مستكل الإدارة التعميمية.

تقػػكيـ عمػػى مسػػتكل المنػػاطؽ التعميميػػة ككػػؿ، كىػػذا النػػكع يفيػػد فػػي دراسػػة مػػدل كفػػا ة النظػػاـ التعميمػػي  -ّ
غػػػي أف يعطػػػى مؤشػػػرات تػػػؤدم إلػػػى إصػػػلاح نظػػػاـ التعمػػػيـ مػػػف أساسػػػو كمػػػا يعطػػػى بأكممػػػو، كالػػػذم ينب

 (  ّّ، ص َََِمؤشرات عف مستكل تقدـ المتعمـ بصفة عامة. )شعمة، الجميؿ ،

 الدراسات السابقة
الباحثة عمى عدد مف الدراسات العربية كالأجنبية ذات الصمة بمكضكع دراستيا مع لفت  مف خلاؿ إطلاع
ا، ككاف مف أىـ تحديدن  لمرحمة رياض الأطفاؿالمغة العربية  منيجالدراسات التي تناكلت النظر إلى قمة 
 -تمؾ الدراسات: 
ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة مدل تكافر معايير الجكدة الشاممة في كتاب المغة  (:ٜٕٔٓدراسة عطية )

الأقساـ، كالكشؼ عف العربية لمصؼ الثاني عشر في دكلة الككيت مف كجية نظر المعمميف كرؤسا  
لمتغيرات الجنس كالمسمى الكظيفي  الفركؽ ذات الدلالة الإحصائية في درجات تقييميـ لمكتاب تبعان 

أداة الدراسة  كالمؤىؿ العممي كسنكات الخبرة، كقد سمؾ الباحث في دراستو المنيج الكصفي مستخدمان 
( ُِّتة المذككرة، كشممت عينة الدراسة )( فقرة مكزعة عمى المجالات السَٔالاستبانة التي تككنت مف )
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كرئيس قسـ لمادة المغة العربية في مدارس المرحمة الثانكية بمنطقة حكلٌي في دكلة الككيت،  معممان 
كخمصت الدراسة إلى مجمكعة نتائج منيا تكافر معايير الجكدة الشاممة في كتاب المغة العربية بدرجة 

لمدل تحقيؽ معايير الجكدة الشاممة فييا عمى النحك الآتي: الإخراج  متكسطة ترتبت مجالات الدراسة تبعان 
المحتكل التعميمي لمكتاب،  الفني لمكتاب، كلغة الكتاب، كالتقييـ، كمقدمة الكتاب، كأىداؼ الكتاب كأخيران 

كما كشفت الإحصائيات في الدراسة عف عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات 
نة تعزل إلى عكامؿ الجنس، كالمسمى الكظيفي كالمؤىؿ العممي، بينما كجدت فركؽ ذات دلائؿ أفراد العي

سنكات( فأكثر، َُإحصائية تعزل لمتغير سنكات الخبرة لصالح المعمميف الذيف تجاكزت سنكات خبرتيـ )
كلـ تحقؽ فييا كأكصت الدراسة في نيايتيا بتطكير كتاب المغة العربية في الجكانب التي حددتيا الدراسة 

 معايير الجكدة الشاممة عمى النحك المطمكب.
مف  الى معرفة درجو تقييـ كتاب المغة العربية لمصؼ الثامف ىدفت ىذه الدراسة (:ٕٛٔٓدراسة شراوظة )

كجيو نظر المعمميف في المدارس الحككمية التابعة لمحافظو الخميؿ، حيث تـ تطبيؽ الدراسة في الفصؿ 
كتككف مجتمع الدراسة مف جميع المعمميف كالمعممات الذيف  (َُِٖ- َُِٕف عاـ )الدراسي الثاني م

في المديريات  لمصؼ الثامف الاساسي في المدارس الحككمية في محافظو الخميؿ يدرسكف المغة العربية
( معمـ كمعممة، ََّربع: )جنكب الخميؿ كمديرية يطا كشماؿ الخميؿ( حيث بمغ مجتمع الدراسة )الأ
%( مف مجتمع الدراسة التي تـ َٓبنسبة بمغت ) كمعممة ( معممان ُُٓككنت عينو الدراسة مف )ت كما

اختيارىا بطريقو العينة الطبقية العشكائية. كاستخدمت الباحثة المنيج الكصفي المسحي في ىذه الدراسة، 
مى مجالات ستة: ( فقرة تكزعت عِٕاستخدمت أداة الدراسة الاستبانة التي تـ إعدادىا مككنة مف ) كما

كالانشطة، كأسمكب التدريس كالاسئمة  )الشكؿ الفني لمكتاب، كالاىداؼ، كالمحتكل كالكسائؿ التعميمية
التقييمية(، كلمتأكد مف عامؿ الصدؽ تـ عرض الأداة عمى مجمكعو مف المحكميف، كما تـ حساب الثبات 

(. كقد َ .ٕٗف طريؽ كركنباخ الفا )عمى عينة استطلاعية حيث بمغ معامؿ الثبات ع عف طريؽ تكزيعيا
مف كجية نظر المعمميف في  أظيرت الدراسة أف درجة تقييـ كتاب المغة العربية لمصؼ الثامف الأساسي

المدارس الحككمية في محافظو الخميؿ كانت متكسطة، كما بينت نتائج الدراسة عدـ كجكد فركؽ ذات 
ي درجة تقييـ كتاب المغة العربية لمصؼ الثامف ( فα ≤ 0.05دلالو احصائية عند مستكل الدلالة )

في المدارس الحككمية في محافظو الخميؿ تعزل الى عكامؿ: )الجنس،  الأساسي مف كجية نظر المعمميف
 كالمؤىؿ العممي، كسنكات الخبرة لممعمـ، كلممديرية(.

لث الأساسي في الأردف ىدفت الدراسة إلى تقييـ كتاب لغتنا العربية لمصؼ الثا (:ٕٙٔٓدراسة الطورة )
مف كجية نظر معمميو، كقد شمؿ مجتمع الدراسة معممي المغة العربية كمعمماتيا لمصؼ الثالث الأساسي 

( معمما كمعممة تككنت عينة الدراسة فييا مف مجتمع ُِٖفي مديريات محافظة معاف البالغ عددىـ )
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( فقرة تناكلت أربعة مجالات ْٖالتي شممت ) الدراسة كاملا، كقد استخدـ الباحث أداة الدراسة الاستبانة
في كتاب المغة العربية ىي )الأىداؼ كالمحتكل كالتقييـ كالإخراج الفني(، حيث أظيرت نتائج الدراسة 

بقية المجالات بدرجة متكسطة، فيما أظيرت النتائج عدـ  وتفكؽ مجاؿ الإخراج الفني في التقديرات، يمي
 غيرات الجنس كالمؤىؿ العممي لممعمميف.كجكد فركؽ ذات دلالة تعزل لمت

ىدفت الدراسة إلى تقييـ كتحميؿ كتب المغة العربية في الحمقة  (:ٖٕٔٓدراسة محمد وسوركتي واخرون )
، ىبكلاية الخرطكـ حيث طبؽ الباحثكف المنيج الكصفي التحميم ىالثانية لتلاميذ مرحمة التعميـ الأساس

مات المرحمة الأساسية في الخرطكـ حيث بمغ عدد أفراد عينة كمعم ىكتككف مجتمع الدراسة مف معمم
( معممنا كمعممة، كاستخدـ الباحثكف الاستبانة كأداة لجمع البيانات، كخمصت الدراسة إلى ََُٖالدراسة )

نتائج منيا: أف مناىج الحمقة الثانية تتصؼ بالكضكح كالشمكؿ كترتبط بأىداؼ كزارة التربية حيث تقيس 
كضكعة مف أجميا، كفي الإمكاف تعدد الكسائؿ كالأنشطة التعميمية كتنكعيا في تدريس ىذه الأىداؼ الم

المناىج كما تتميز طرائؽ التدريس المستخدمة بالتنكع كارتباطيا بأىداؼ المحتكل التعميمي المكجكد كما 
المغة العربية لمحمقة  يتميز الإخراج الفني لكتب المغة العربية بالتناسب كالملائمة كتتميز كذلؾ بأف معممي

الادلة  الثانية يستخدمكف أساليب متنكعة في التقييـ، كقد أكصت الدراسة أف تزكد المدارس بعدد مف
 ،كأف تككف ىناؾ دراسات فيما يتعمؽ بتحميؿ كتقييـ كتب المغة العربية لمحمقة الاكلى كالثالثة ،لممعمميف

بيف صفحات الكتب فيما يتعمؽ بالإخراج الفني لكتب كاستخداـ الكرؽ المصقكؿ الجيد كالتثبيت المحكـ 
 المغة العربية في الحمقة الثانية.

ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة مستكل تمثيؿ كتب المغة العربية في المرحمة  (:ٖٕٔٓدراسة الفيومي )
تيا كتب الأساسية العميا في الأردف للأسس الفمسفية كالنفسية لممنياج، حيث تضمف مجتمع الدراسة كعين

المغة العربية لطلاب المرحمة الأساسية العميا، كالتي تشمؿ الصفكؼ: السابع كالثامف كالتاسع كالعاشر 
الأساسي، كاستخدـ الباحث أداة تصنيفية لمعايير الأسس الفمسفية كالنفسية طكرىا لتحتكم في صكرتيا 

( ِِ( معيارا للأسس الفمسفية ك)ِٔ( معيارا تكزعت )ْٖالنيائية بعد التأكد مف صدقيا كثباتيا عمى )
معيارا للأسس النفسية، كقد اتخذت الدراسة مف الجممة المفيدة كحدة لتحميؿ المحتكل كخمصت الدراسة إلى 

( تكرارا، ُّٕككٌنت الأسس الفمسفية منيا ) ( تكراران ُُِْأف كتب المغة العربية عينة الدراسة تتضمف )
را فييا ككذلؾ أف تكزيع المعايير الفمسفية كالنفسية في كتب المغة ( تكرأُٖفيما مثمت الأسس النفسية )

 العربية عينة الدراسة لـ يخضع لنظاـ معيف متكازف يربط فيما بينيا.
ىدفت ىذه الدراسة إلى تقييـ المناىج الدراسية لأقساـ المغة العربية بكميات  (:ٕٔٔٓدراسة )الزيدي، 

معايير الجكدة الشاممة حيث تناكلت سبعة مجالات كىي: المحتكل  التربية في الجامعات العراقية في ضك 
خراجو، كالإعداد كالتأليؼ  التعميمي، كطرؽ التدريس، كالأنشطة التعميمية، كأساليب التقييـ، كلغة الكتاب كا 
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( معمـ كمعممة، كخمصت الدراسة إلى مجمكعة مف النتائج منيا: ََّكالأىداؼ. كقد بمغت عينة الدراسة )
النتائج في قسـ المغة العربية في كميات التربية في الجامعات العراقية لا تتصؼ بالجكدة، ككذلؾ لا  أف  

يكجد ىناؾ معايير لمناىج المغة العربية في الجامعات العراقية تتصؼ بالجكدة، كالمعايير التي كضعتيا 
ي مف قمة الاىتماـ بالمكاضيع النفسية كزارة التربية كالتعميـ العالي لـ تطبؽ بعد، كما أف كمية التربية تعان

  كالتربكية كضعؼ أساليب التحفيز كالتنكيع في طرائؽ التدريس المتبعة.
دب كالنقد( ىدفت ىذه الدراسة الى تقييـ كتاب المغة العربية: )المطالعة كالأ (:ٜٕٓٓدراسة أبو عظزة )

معايير الجكدة، كذلؾ مف المعمميف في ضك   لمصؼ الثاني عشر في محافظات غرزة مف كجية نظر
لى التقديرات التقييمية لممعمميف كالمعممات لكتاب المغة العربية لمصؼ الثاني إالتعرؼ  خلاؿ
 -ْ المادة المعركضة -ّطريقة عرض المادة  -ِالإخراج الفني لمكتاب  -ُلممجالات الاربعة:  عشر

التحميمي مستخدما  لمنيج الكصفيخصكصيات مادة المغة العربية. كاعتمد الباحث في ىذه الدراسة ا
( مكزعيف عمى مدارس ََِالبالغ عددىـ ) استبانة تـ إعدادىا كتكزيعيا عمى المعمميف كالمعممات

كقد أظيرت النتائج التقديرية الاجمالية  كقد تـ اختيار العينة بطريقو عشكائية منتظمة، محافظات غرزة
%(حيث َٕاذ بمغ المتكسط الحسابي لو ) ير الجكدةكىي درجة ملائمة لمعاي الكتاب في المستكل الجيد

يشمؿ الكتاب فيرسا يكضح محتكياتو، كما   مف اىميا: -قيد الدراسة  -ظيرت نكاحي القكة في الكتاب 
يتضمف الكتاب قائمو بالمصادر كالمراجع المستخدمة، كتتكضح في الكتاب اسما  المؤلفيف كسنة 

كالفرعية في الكتابة بحركؼ  ارز، كتظير العناكيف الرئيسةكما تتكضح طباعو الكتاب بشكؿ ب النشر
عدـ   فمف أبرزىا: -كاضحة، كتتضح ارقاـ صفحات الكتاب بشكؿ بارز، أما جكانب الضعؼ في الكتاب

التنكع في الكسائؿ التعميمية في الكتاب كإيراد الرسكمات أك الصكر أك الخرائط، كلا تكجد في الكتاب 
جمو، أما تحقؽ الكسائؿ التعميمية في الكتاب الغرض الذم كضعت مف  ة، كقميلان اىداؼ في بداية كؿ كحد
جتماعية كالثقافية في ظؿ التطكر التكنكلكجي، كلا يركز قتصادية كالإكضاع الإكما يقؿ تناكؿ الكتاب الأ

 عند فضؿ معايير الكتابأف أظيرت النتائج أرغرـ أىميتو، كقد  الكتاب عمى تكظيؼ التعبير الكظيفي
خراج الفني لمكتاب مما يدؿ عمى جكدة كقبكؿ الفرضية، كيميو المعيار كؿ: الإالمعمميف ىك المعيار الأ

ثـ يميو المعيار الثاني: المادة المعركضة، كيميو المعيار الرابع:  ،الثالث: طريقة عرض المادة 
( α ≤ 0.05) لدلالةحصائية عند مستكل اإكما تكجد فركؽ ذات دلالة  ،خصكصيات مادة المغة العربية

لكتاب المغة العربية المقرر لمصؼ الثاني عشر بمحافظات غرزه في  لتقديرات معممي المغة العربية التقييمية
خراج الفني كالمادة المعركضة، تعزل لعامؿ الجنس، كالفركؽ لصالح المعممات في الإ ضك  معايير الجكدة

( لتقديرات معممي المغة العربية α ≤ 0.05لة )كلا تكجد فركؽ ذات دلالو احصائية عند مستكل الدلا
لكتاب المغة العربية المقرر لمصؼ الثاني عشر في محافظات غرزه في ضك  معايير الجكدة تعزل  التقييمية
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حصائية عند مستكل الدلالة لتقديرات معممي المغة العربية التقييمية إالى الخبرة، كلا تكجد فركؽ ذات دلالو 
لى إالمقرر لمصؼ الثاني عشر في محافظات غرزه في ضك  معايير الجكدة تعزل  يةلكتاب المغة العرب

 التفاعؿ بيف الجنس كالخبرة.
 تعقيب عمى الدراسات السابقة

مف خلاؿ استعراض الدراسات السابقة يتضح لنا أف ىناؾ علاقة بينيا كبيف الدراسة التي بيف أيدينا مف 
ة تناكلت بالاىتماـ تقييـ الكتب المدرسية المتعمقة في معظميا حيث الجكىر كالمضمكف؛ فالدراسات السابق

بالمغة العربية أك أحد فركعيا حيث كاف كتاب المغة العربية ىك محكر الدراسة كمادة التقييـ مف كجية 
ىذه المباحث، كما استخدمت الدراسات السابقة أداة البحث الاستبانة التي تـ تكجيييا إلى  ىنظر معمم
 فؽ الشركط المتفؽ عمييا في الدراسات البحثية.المعمميف ك 

كقد اشتممت الاستبيانات المكجية العديد مف الفقرات التي تسمط الضك  عمى مجالات بعينيا في الكتاب 
، كأساليب التقييـ ىكالتكنكلكج ىلمكتاب كالمحتكل التعميم ىمنيا: ما يتعمؽ بالشكؿ الخارجي كالإخراج الفن

 لتعميمية الكاردة كغريرىا.المستخدمة كالأنشطة ا
فت جميع الدراسات السابقة المتعمقة بتقييـ الكتب كالمناىج الدراسية مف كجية نظر معممييا إلى تسميط ىدك 

الضك  عمى مكاطف القكة كالتميز في ىذه المناىج بغية تعزيزىا كتأكيدىا، ككذلؾ الكشؼ عف مكاطف 
تقاف فعالية ىذه المناىج مستقبلان نحك التحسيف كالتطكي الضعؼ كالقصكر فييا سعيان  كىك اليدؼ  ر كا 

 لمعايير الجكدة الشاممة. الأبرز مف تقييـ الكتب كالمناىج تبعان 
ككشفت الدراسات السابقة المتعمقة بتقييـ الكتب كالمناىج الدراسية كجكد فركؽ لتقديرات المعمميف بصفة 

 عامة تعزل لمجمكعة مف العكامؿ:
اسات كجكد فركؽ لتقديرات المعمميف تعزل لسنكات الخبرة لصالح المعمميف فقد أظيرت بعض الدر    -

الذيف تزيد سنكات خبرتيـ عف عشر سنكات، فيما خمصت دراسات أخرل إلى عدـ كجكد فركؽ ذات 
كقد استفادت ، دلالة إحصائية لتقديرات المعمميف تعزل لعكامؿ الجنس أك المؤىؿ العممي أك الخبرة

الدلالات كالتحميلات الإحصائية التي تـ إجراؤىا ككذلؾ المصطمحات الإجرائية الباحثة في معرفة 
 الكاردة فييا.

جراءات . البحثمظهجية   وا 
 :البحثمظهج 

، حيث تـ تكزيعو عمى البحثالمنيج الكصفي، حيث تـ استخداـ الاستبانة لتحقيؽ أغرراض  بحثاستخدـ ال
ات كأجرم التحميؿ الإحصائي ليذه المعمكمات بعد فرزىا كتـ أخذ استجاباتيـ ليذه الاستبان البحثعينة 

 كتصفيتيا.
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 :البحثمجتم  
 ( معممة.ْٔكالبالغ عددىـ ) بدكلة الككيت ات رياض الأطفاؿمف جميع معمم البحثتككف مجتمع 

 :البحثعيظة 
 بدكلة الككيت. ات رياض الأطفاؿمعمممف ( معممة ْٔعمى عينة مف ) بحثأجرم ال
 :البحثأداة 
الدراسات السابقة، كبعد إعداد الاستبانة بعض بالرجكع إلى  ةيا الباحثتمف استبانة طكر  البحثنت أداة تكك 

بصكرتيا الأكلية تـ عرضيا عمى مجمكعة مف المختصيف مف أساتذة جامعييف مف حممة الدكتكراه ككذلؾ 
بالإضافة إلى  اؿمنيج المغة العربية لرياض الأطفمجمكعة مف المعمميف ذكم الخبرة ممف يدرسكف 

( عبارة، حيث تككف سمـ الإجابة عمى كؿ ّّ، كقد اشتممت الاستبانة بصكرتيا النيائية عمى )اتمشرفال
درجات، جيد  ٓعبارة مف خمس استجابات )حسب مقياس ليكرت الخماسي( مكزعة كما يمي: )جيد جدان 

ا تـ تكزيع عبارات درجات، ضعيؼ درجتيف، ضعيؼ جدان درجة كاحدة(، كم ّدرجات، متكسط  ْ
عبارة، محكر الإخراج  ُُعبارة، محكر التقكيـ  ُِالمحاكر في الاستبانة كما يمي: محكر المحتكل 

 عبارة. ُُكالشكؿ العاـ 
 ثبات الأداة:

( كىي قيمة مناسبة ٔٗ.َلحساب معامؿ ثبات الاستبانة تـ استخداـ كركنباخ ألفا كقد بمغ معامؿ الثبات )
 .البحثلأغرراض 

 ن الظسبي المعياري:الوز
سمـ ليكارت الخماسي لنجابات؛ كمف أجؿ تفسير النتائج تـ حساب المدل لممقياس  ة عميالباحث تاعتمد

(، َٖ.َ=  ٓ/  ْ(، ثـ قسـ المدل عمى عدد الفئات كذلؾ لتحديد طكؿ الفئة )ْ=  ُ -ٓالخماسي )
( لكؿ فئة. كبذلؾ فقد اعتمدت َٖ.َ(، ثـ يضاؼ )َٖ.ُ=  َٖ.َ+  ُكبذلؾ فقد كانت الفئة الأكلى )

متكسطة،  َْ.ّ – ُٔ.ِمنخفضة،  َٔ.ِ--ُٖ.ُمنخفضة جدان،  َٖ.ُ – ُالمتكسطات كما يأتي: 
 عالية جدان. ََ.ٓ -ُِ.ْعالية،  َِ.ْ – ُْ.ّ
 ومظاوشتها. البحثظتائج 

تقييـ منيج المغة النتائج النيائية التي أسفر عنيا تطبيؽ الاستبياف : كمناقشة يتناكؿ ىذا الجز  تحميؿ 
  .العربية لرياض الأطفاؿ مف كجية نظر معممات الركضة في دكلة الككيت
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 .الأساليب الاحصائية المستخدم
لمتحميػػؿ الاحصػػائي لبيانػػات البحػػث اسػػتخدـ الباحثػػاف الرزمػػة الإحصػػائية لمعمػػكـ الاجتماعيػػة المعركفػػة 

كذلػؾ لممعالجػة  SPSS: Statistical Package for the Social Sciences v.25باسػـ 
 الإحصائية التالية :

 الإحصا ات الكصفية مف تكرارات كنسب مئكية لاستجابات عينة البحث عمي بنكد الاستبياف. -
المتكسط الكزني المرجح كالانحراؼ المعيارم لمكقكؼ عمي درجة المكافقة عمي مؤشرات تقييـ منيج المغة  -

 ات الركضة في دكلة الككيت.العربية لرياض الأطفاؿ مف كجية نظر معمم

 اختبار ت لدلالة الفرؽ بيف متكسطي مجمكعتيف مستقمتيف. -

 اختبار تحميؿ التبايف أحادم الاتجاه لدراسة دلالة الفركؽ بيف مجمكعات العينة. -

 أسمكب معامؿ الارتباط لبيرسكف، ألفا كركنباخ لحساب صدؽ كثبات الاستبانة. -

 وصف عيظة البحث:

معممات الركضة في دكلة الككيت في العاـ  مف البحثمي الذم اشتقت منو عينة تألؼ المجتمع الأص
( التالي ُ. كيكضح الجدكؿ )معممة ركضة ْٔتـ اختيار عينة منيـ بمغت ـ . ك َِِِ/ َُِِالدراسي 

 تكزيع العينة كفؽ متغيرات 

 ( 64( التوزٌع النسبً للعٌنة وفقا لخصائصهم )ن = 4جدول )

 % العدد  خبرةال % العدد  المؤهل

 %653 4 5 -4من  %6556 42 جامعً

 %2252 42 40 - 6من  %653 4 ماجستٌر

 %6454 44 40أكثر من  %2254 42 دكتوراة

 %400 64 الاجمالً %400 64 إجمالً
 الجنسٌة نوع المؤهل

 %2252 52 كوٌتٌة %2553 64 تربوي 
 %252 5 غٌر كوٌتٌة %452 3 غٌر تربوي 

 %400 64 الاجمالً %400 64 اجمالى
 %4255 34  الدرجة

 %4452 26 %4454 %4656 24 جامعً
 %400 424 الإجمالً  %3252 56 ماجستٌر

    %2453 32 دكتوراة

    %400 424 الإجمالً 

  معممة ركضة كذلؾ بيدؼ  َّتـ تطبيؽ الاستبانة عمي عينة استطلاعية عددىا : الاستباظةضبط
 يا كثباتيا.  ضبطيا كتقنينيا بحساب صدق
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 الصدلا 
 تـ التحقؽ مف صدؽ الاستبانة بطريقتيف كىما صدؽ المحكميف، كالصدؽ الاتساؽ الداخمي. 

 :صدلا الاتسالا الداخمى 
مف خلاؿ حساب معامؿ الارتباط بيف درجات كؿ مؤشر كالدرجة الكمية للاستبانة كما يكضحيا الجدكؿ 

 التالي:
 رجة الكمية للاستبانة( معاملات ارتباط كؿ مؤشر بالدِجدكؿ )

معامل الارتباط  م
 بدرجة البُعد 

معامل الارتباط  م
 بدرجة البُعد 

معامل الارتباط  م
 بدرجة البُعد 

معامل الارتباط  م
 بدرجة البُعد 

1 45,,0** 11 45,0** 11 45,0** 01 45,00** 

1 45000* 11 45011** 11 450,0* 01 450,0** 

0 45,1** 10 45,0** 10 4500** 00 45000** 

0 45011** 10 4500** 10 450,0** 00 45,01** 

, 45,11** 1, 450,0** 1, 45,11** 0, 45,1** 

0 45,1** 10 45,11** 10 45010**   

, 45,4** 1, 45010** 1, 45,00**   

0 4504** 10 45,,,** 10 4500,*   

0 45,,1** 10 45000** 10 450,0**   

14 4504,** 14 45,1** 04 45,00**   

 َٓ,َ* دالة عند مستكم     0ٓٔٓ**دالة عظد مستوى 
كيتضح مف الجدكؿ السابؽ أف معاملات الإرتباط بيف كؿ مؤشر كالدرجة الكمية للاستبانة دالة عند 

 ( مما يدؿ عمى أف الاستبياف بكجو عاـ يتمتع بدرجة عالية مف الصدؽ.َُ,َ، كمستكم  َٓ,َمستكل )
  ألفا كروظباخثبات الاستباظة: باستخدام طريقة 

تـ حساب الثبات بطريقة ألفا كركنباخ، حيث تـ حساب ثبات الاستبانة كبمغ معامؿ الثبات للاستبانة 
كىي قيمة مرتفعة تعني أف الاستبياف يتميز بدرجة مرتفعة مف الثبات، مما يدؿ عمي ثباتو  ُْٖ,َ

 كصلاحيتو لمتطبيؽ.
المغة العربية لرياض الاطفال من وجهة ظظر  الإجابة عمي السؤال البحثي : ما درجة تقييم مظهج

 معممات الروضة في دولة الكويت؟
للاجابة عمي ىذا السؤاؿ كلمكقكؼ عمي درجة تقييـ منيج المغة العربية لرياض الأطفاؿ مف كجية    

 نظر معممات الركضة في دكلة الككيت مف كجة نظر بعض معممات الركضة في دكلة الككيت تـ

منيج المغة العربية  مؤشرات تقييـ كالنسب المئكية لاستجابات عينة البحث عميحساب التكرارات 
لرياض الأطفاؿ مف كجية نظر معممات الركضة في دكلة الككيت، كحيث يتضمف الاستجابة عمي كؿ 

محايد  –( ْمكافؽ ) –( ٓمفردة اختيار أحد خمسة بدائؿ تعبر عف درجة المؤشرات )مكافؽ بشدة )
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لكؿ  كذلؾ ، لذا تـ الحكـ عمي درجة المؤشرات( (ُغرير مكافؽ بشدة ) –( ِؽ )غرير مكاف –( ّ)
 عبارة ضمف أداة الدراسة كفؽ مقياس ليكرت المفسر لاستجابات عينة البحث كذلؾ عمي النحك التالي :

 ( مقياس دلالة المتكسط الكزني المرجحّجدكؿ )
 المتوسط الوزظي المرجح

 درجة التقييم
 الي من
 ضعيفة جدا 0ٜٚٔ ٔ

 ضعيفة 0ٜٕ٘ 0ٛٓٔ
 متوسطة 0ٖٜٖ 0ٕٙٓ
 مرتفعة 0ٜٔٗ 0ٖٗٓ
 مرتفعة جدا ٘ 0ٕٓٗ

كلدراسة درجة المكافقة عمي مؤشرات تقييـ منيج المغة العربية لرياض الأطفاؿ تـ حساب التكرارات 
 ( التالي:ْكالنسب المئكية كالمتكسطات الحسابية كالانحراؼ المعيارم كما يكضحيا الجدكؿ )

 ( احصاءات دالة عمي درجة درجة تقييم المظهجٗجدول ) 

 المؤشرات
المتوسط  موافلا بشدة موافلا محايد غير موافلا غير موافلا بشدة

الوزظي 
 المرجح

الاظحراف 
 المعياري

درجة 
 % تكرار % تكرار % تكرار % تكرار % تكرار التقييم

 فعةمرت 0522 3524 2053 43 5254 32 254 6 653 4 452 3 4

 مرتفعة 0524 3520 4454 2 6252 43 653 4 254 6 354 2 2

 مرتفعة 0522 3520 4052 2 6556 42 254 6 4052 2 354 2 3

 مرتفعة 4506 3532 252 5 5354 34 4255 2 2452 44 452 3 4

 مرتفعة 4502 2562 354 2 2354 45 4252 42 4652 30 252 5 5

 مرتفعة 4544 3532 252 5 5653 36 4052 2 4252 44 252 5 6

 مرتفعة 0524 3550 452 3 6052 32 4252 44 4454 2 354 2 2

 مرتفعة 4543 3544 4255 2 3453 20 4556 40 3254 25 456 4 2

 مرتفعة 0524 3553 653 4 5452 35 2656 42 4052 2 456 4 2

 مرتفعة 0522 3545 653 4 5653 36 4252 42 4454 2 452 3 40

 مرتفعة 0526 3522 4255 2 6252 43 252 5 4052 2 456 4 44

 مرتفعة 4545 3522 653 4 50 32 4255 2 2452 44 254 6 42

 مرتفعة 4542 3525 653 4 5452 35 252 5 2053 43 4052 2 43

 مرتفعة 4522 3543 254 6 4252 22 4556 40 4252 44 4556 40 44

 مرتفعة 4502 3552 4255 2 5254 32 252 5 4454 2 653 4 45

 مرتفعة 4506 3566 4556 40 5252 32 252 5 4454 2 452 3 46

 مرتفعة 0526 3524 4556 40 6252 43 452 3 252 5 452 3 42

 مرتفعة 0523 3524 4454 2 2354 42 653 4 456 4 452 3 42

 مرتفعة 0520 3522 4252 44 2452 46 452 3 354 2 354 2 42

 مرتفعة 0522 3520 4255 2 6252 44 254 6 452 3 452 3 20

 مرتفعة 0522 3544 354 2 5252 32 2452 44 4454 2 354 2 24

 مرتفعة 0565 3525 4255 2 25 42 254 6 456 4 456 4 22

 مرتفعة 0524 3564 4052 2 5653 36 4252 42 4052 2 354 2 23
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 مرتفعة 0524 3545 653 4 5452 35 2053 43 4556 40 354 2 24

 مرتفعة 0522 3542 354 2 5252 32 2452 44 4255 2 452 3 25

 مرتفعة 0525 3542 452 3 50 32 2252 42 4454 2 456 4 26

 مرتفعة 0522 3564 252 5 5254 32 2452 44 252 5 354 2 22

 مرتفعة 4505 3532 452 3 5254 32 4454 2 4454 2 252 5 22

 مرتفعة 0520 3566 354 2 6252 44 4252 42 254 6   22

 مرتفعة 0522 3550 452 3 5254 32 2053 43 4255 2 354 2 30

 مرتفعة 0525 3553 452 3 5254 32 2354 45 254 6 354 2 34

 مرتفعة 0520 3564 452 3 6252 43 4252 42 653 4 354 2 32

 مرتفعة 0525 3564 452 3 6252 43 4556 40 254 6 354 2 33

 مرتفعة 0545 3522   2452 46 2254 42     34

 مرتفعة 0545 3522   2452 46 2254 42     35

الاستبيان 
 ككل

 مرتفعة 4501 ,,05          

 

 َْ,ّدرجة تقييـ جميع المؤشرات كالاستبياف ككؿ تقع في المدم )( ْ)يتضح مف الجدكؿ السابؽ 
 تقييـ مرتفعة( مما يعني أف جميع مؤشرات التقييـ كالاستبياف ككؿ يحظي بدرجة َِ,ْ –

طفاؿ مف كجية منيج المغة العربية لرياض الأما درجة تقييـ كبذلؾ تمت الاجابة عمي السؤاؿ:  
مرتفعة )فكؽ  جمالان إجابة في أف درجة التقييـ نظر معممات الركضة في دكلة الككيت؟ كتمثمت الإ

 .متكسطة(
 اختبار صحة فروض الدراسة:

 : اختبار صحة الفرض الأول 
مظهج المغة العربية ( في درجة تقييم α≤٘ٓ.ٓرولا ذات دلالة إحصائية عظد مستوى )"لا توجد ف

 تعزى لمتغير الجظسية )كويتية، غير كويتية(." لرياض الأطفال
تػػػػـ كصػػػػؼ كتمخػػػػيص بيانػػػػات البحػػػػث بحسػػػػاب )المتكسػػػػط الحسػػػػابي، الانحػػػػراؼ المعيػػػػارم( لػػػػدرجات 

تقييـ منيج المغة العربية لرياض الأطفاؿ مف كجية  المجمكعتيف )ككيتية ، غرير ككيتية( في استبياف درجة
نظر معممات الركضة في دكلة الككيت كلمتحقؽ مف الدلالة الإحصائية لمفرؽ بيف المتكسطيف عند مستكل 

( تػػـ اسػػتخداـ اختبػػار) ت( لممجمػػكعتيف المسػػتقمتيف غريػػر المتسػػاكيتيف فػػي عػػدد الأفػػراد، كبتطبيػػؽ َٓ,َ) 
ف لقياس مقدار دلالة الفرؽ بيف متكسطى درجات مجمكعتي البحث اتضػح مػا اختبار) ت( لفرؽ المتكسطي

 يمى:

( نتائج اختبار " ت " لمفرؽ بيف متكسطي درجات المجمكعتيف في استبياف درجة تقييـ منيج المغة العربية لرياض ٓجدكؿ )
  ٗٙن=الأطفاؿ مف كجية نظر معممات الركضة في دكلة الككيت 

 المتوسط العدد الجظسية 
 الحسابي

الاظحراف 
 الدلالة د . ح ت المعياري

 0ٚٔٓ 0ٕ٘ٔ ٕٗٔ ٜ٘ كويتية تقييم مظهج المغة العربية

  

غير دالة  ٕٙ
 ٜٔ ٖٔٔ ٘ غير كويتية احصائيا
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بيف متكسطات  َٓ,َ( عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكم ٓيتضح مف الجدكؿ )

المغة العربية لرياض الأطفاؿ مف كجية نظر معممات الركضة درجات عينة البحث في درجة تقييـ منيج 
غرير ككيتية( أم أف اختلاؼ الجنسية لا يؤثر في  –في دكلة الككيت تعزم الي اختلاؼ الجنسية )ككيتية 

اختلاؼ تقديرات المعممات لدرجة تقييـ منيج المغة العربية لرياض الأطفاؿ مف كجية نظر معممات 
 . الركضة في دكلة الككيت

 : اختبار صحة الفرض الثاظي 
مظهج المغة العربية ( في درجة تقييم α≤٘ٓ.ٓ"لا توجد فرولا ذات دلالة إحصائية عظد مستوى )

 تعزى لمتغير ظوع الدراسة )تربوي، غير تربوي(." لرياض الأطفال
تػػػػـ كصػػػػؼ كتمخػػػػيص بيانػػػػات البحػػػػث بحسػػػػاب )المتكسػػػػط الحسػػػػابي، الانحػػػػراؼ المعيػػػػارم( لػػػػدرجات 

تيف )تربكم ، غرير تربكم( في استبياف درجة تقييـ منيج المغة العربيػة لريػاض الأطفػاؿ مػف كجيػة المجمكع
نظر معممات الركضة في دكلة الككيت كلمتحقؽ مف الدلالة الإحصائية لمفرؽ بيف المتكسطيف عند مستكل 

فػػراد، كبتطبيػػؽ ( تػػـ اسػػتخداـ اختبػػار) ت( لممجمػػكعتيف المسػػتقمتيف غريػػر المتسػػاكيتيف فػػي عػػدد الأَٓ,َ) 
اختبار) ت( لفرؽ المتكسطيف لقياس مقدار دلالة الفرؽ بيف متكسطى درجات مجمكعتي البحث اتضػح مػا 

 يمى:

( نتائج اختبار " ت " لمفرؽ بيف متكسطي درجات المجمكعتيف في استبياف درجة تقييـ منيج المغة العربية لرياض ٔجدكؿ )
  ٗٙن=كلة الككيت الأطفاؿ مف كجية نظر معممات الركضة في د

ظوع  
 العدد الدراسة

المتوسط 
 الحسابي

الاظحراف 
 ت المعياري

 الدلالة د . ح

 0ٖٕٔ 0ٜٜٕٓ 0ٖٕٙ٘ٔ ٔٙ تربوي تقييم مظهج المغة العربية

  

دالة عظد مستوي  ٕٙ
 0ٖٓ٘ 0ٖٖٜٜ ٖ غير تربوي 0ٓ٘ٓ

يف متكسطات درجات ب َٓ,َ( كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكم ٔيتضح مف الجدكؿ )
عينة البحث في درجة تقييـ منيج المغة العربية لرياض الأطفاؿ مف كجية نظر معممات الركضة في دكلة 

غرير تربكم( لصالح المؤىؿ التربكم، أم أف اختلاؼ  –الككيت تعزم الي اختلاؼ نكع الدراسة )تربكم 
نيج المغة العربية لرياض الأطفاؿ مف نكع الدراسة يؤثر في اختلاؼ تقديرات المعممات لدرجة تقييـ م

 كجية نظر معممات الركضة في دكلة الككيت لصالح المؤىؿ التربكم. 
 : اختبار صحة الفرض الثالث 

مظهج المغة العربية ( في درجة تقييم α≤٘ٓ.ٓ"لا توجد فرولا ذات دلالة إحصائية عظد مستوى )
 ، دكتوراة(."تعزى لمتغير المؤهل )جامعي ، ماجستير  لرياض الأطفال
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حيث يتضمف المتغير أكثر مف مستكييف لذا تـ استخداـ تحميؿ التبايف أحادم الاتجاه لدراسة الفركؽ 
 (ٕبيف المجمكعات كيكضح ذلؾ الجدكؿ )

( تحليل التباين لدراسة الفروق في  تقييم منهج اللغة العربية لرياض الأطفال من وجهة نظر ,جدول )
 ( 00المؤهل( )ن=وفقا لمتغٌر )ويت معلمات الروضة في دولة الك

 
 مصدر التباين

مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة ف
مستوي 
 الدلالة

 0500 1000 1 0001 بين المجموعات تقييم مظهج المغة العربية
  
  

دالة عند 
مستوي 
4541 

 

 044 01 10040 داخل المجموعات

   00 10000 الكلي

بيف مجمكعات البحث كفقا  َُ,َ( كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكم ٔدكؿ )تبيف مف ج
لاختلاؼ المؤىؿ العممي حيث قيمة ؼ دالة احصائيا بيف مجمكعات البحث كلمعرفة مصدر التبايف 

( لمنتائج الدالة LSDكالفركؽ بيف المجمكعات تـ استخداـ اختبار التحميؿ التالي الفركؽ الأقؿ معنكية )
 حصائيا كيكضح ذلؾ ما يمي:ا

 ( اختبار شيفيه لتحديد اتجاه الفروق بين المجموعات طبقا لاختلاف المؤهل.0جدول )

 الدلالة الاحصائٌة فرق المتوسطات المجموعة الأقل المجموعة الأعلً 

تقييم مظهج المغة 
 العربية

 0504مستوي  5563 الجامعً حملة الدكتوراة

 0505مستوي  4522 الجامعً حملة الماجستٌر

( أن الفروق فً درجة التقٌٌم للمنهج لصالح حملة الدكتوراة والماجستٌر 2ٌتبٌن من جدول )
 مقابل حملة المؤهل الجامعً.

 :  اختبار صحة الفرض الراب 
مظهج المغة العربية لرياض ( في درجة تقييم α≤٘ٓ.ٓ"لا توجد فرولا ذات دلالة إحصائية عظد مستوى )

 سظوات(." ٓٔسظوات، أکثر من ٓٔإلي ٘سظوات، من ٘لمتغير سظوات الخبرة )أول منتعزى  الأطفال
حيث يتضمف المتغير أكثر مف مستكييف لذا تـ استخداـ تحميؿ التبايف أحادم الاتجاه لدراسة الفركؽ 

 (ٗبيف المجمكعات كيكضح ذلؾ الجدكؿ )

العربٌة لرٌاض الأطفال من وجهة نظر معلمات ( تحلٌل التباٌن لدراسة الفروق فً  تقٌٌم منهج اللغة 2جدول )
 ( 64الروضة فً دولة الكوٌت وفقا لمتغٌر )الخبرة( )ن=

 
 مصدر التباين

مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة ف
مستوي 
 الدلالة

 1500 ,00 1 11,0 بين المجموعات تقييم مظهج المغة العربية
  
  

 غير دالة
 ,00 01 1,110 داخل المجموعات 

   00 10000 الكلي

بيف مجمكعات البحث  َٓ,َ( عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكم ٖتبيف مف جدكؿ )
 كفقا لاختلاؼ سنكات الخبرة حيث قيمة ؼ غرير دالة احصائيا 
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 : اختبار صحة الفرض الخامس 
مظهج المغة العربية درجة تقييم  ( فيα≤٘ٓ.ٓ"لا توجد فرولا ذات دلالة إحصائية عظد مستوى )

 تعزى لمتغير المظطقة التعميمية )العاصمة، الفرواظية، مبارك الكبير، الأحمدي(." لرياض الأطفال
حيث يتضمف المتغير أكثر مف مستكييف لذا تـ استخداـ تحميؿ التبايف أحادم الاتجاه لدراسة الفركؽ 

 (َُبيف المجمكعات كيكضح ذلؾ الجدكؿ )

( تحلٌل التباٌن لدراسة الفروق فً  تقٌٌم منهج اللغة العربٌة لرٌاض الأطفال من وجهة نظر 40جدول )
 ( 64معلمات الروضة فً دولة الكوٌت وفقا لمتغٌر )المنطقة التعلٌمٌة( )ن=

 
 مصدر التباين

مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة ف
مستوي 
 الدلالة

 15,0 0,, 0 1014 بين المجموعات ةتقييم مظهج المغة العربي
  

  

 غير دالة
 ,00 04 ,,104 داخل المجموعات 

   00 10000 الكلي

بيف مجمكعات البحث  َٓ,َ( عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكم ٗتبيف مف جدكؿ )
  كفقا لاختلاؼ المنطقة التعميمية حيث قيمة ؼ غرير دالة احصائيان 

 لبحث خلبصة ظتائج ا
 َْ,ّدرجة تقييـ جميع المؤشرات كالاستبياف ككؿ تقع في المدم )مف خلاؿ ما سبؽ أتضح أف 

أف كما أتضح  ( مما يعني أف جميع مؤشرات التقييـ كالاستبياف ككؿ يحظي بدرجة تقييـ مرتفعةَِ,ْ –
بية لرياض الأطفاؿ اختلاؼ الجنسية لا يؤثر في اختلاؼ تقديرات المعممات لدرجة تقييـ منيج المغة العر 

اختلاؼ نكع الدراسة يؤثر في اختلاؼ تقديرات ككذلؾ  مف كجية نظر معممات الركضة في دكلة الككيت
المعممات لدرجة تقييـ منيج المغة العربية لرياض الأطفاؿ مف كجية نظر معممات الركضة في دكلة 

بيف مجمكعات  َٓ,َعند مستكم عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية ك  الككيت لصالح المؤىؿ التربكم
عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة ك  لاختلاؼ سنكات الخبرة حيث قيمة ؼ غرير دالة احصائيان  البحث كفقان 

لاختلاؼ المنطقة التعميمية حيث قيمة ؼ غرير  بيف مجمكعات البحث كفقان  َٓ,َإحصائية عند مستكم 
 .دالة احصائيان 

 التوصيات والمقترحات.
 كيقترح الآتي: ةكصي الباحثت البحثي تكصؿ إلييا في ضك  النتائج الت

 كبشكؿ مستمر. لممرحمتيف مرحمة رياض الأطفاؿعقد كرشات عمؿ لممعمميف فيما يتعمؽ بتقييـ كتب  -ُ
مف السيؿ إلى الصعب  المحتكمتدرج يف أاعادة النظر بأسئمة الكتاب لتناسب مستكل الطمبة ك  -ِ

 الكاردة في الكتاب. كالأنشطة كمراعاة الفركؽ الفردية في التماريف
 .رياض الأطفاؿتعديؿ حجـ الخط المستخدـ في الطباعة كحجـ الكتاب مناسب لمستكل طمبة  -ّ
 مف كجية نظر أكليا  الأمكر كالمجتمع. لممرحمتيف مرحمة رياض الأطفاؿإجرا  دراسة عف تقييـ كتب  -ْ
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 وائمة المراج 

 المراج  بالعربية: -أولاً 
(. تقكيـ أدا  معممي المغة العربية في تدريس القيـ المتضمنة في كتاب لغتنا َُِِأيمف. ) أبك الشاكيش،

الجميمة لمصؼ السابع الأساسي بفمسطيف. )رسالة ماجستير غرير منشكرة(، جامعة الأزىر، 
 غرزة، فمسطيف. 

افظات غرزة (. دراسة تقييمية لكتاب المغة العربية لمصؼ الثاني عشر في محََِٗأبك عنزة، يكسؼ. )
مف كجية نظر المعمميف في ضك  معايير الجكدة )رسالة ماجستير غرير منشكرة(. الجامعة 

 الإسلامية، غرزة.
 ، كضع الاختبار(SEQI II) (. برنامج الشراكة لتحسيف جكدة التعميـ المدرسيَُِٕالبنؾ الدكلي. )

-KUWAIT/LJ/Support Document/03التحصيمي في ضك  منيج الكفايات الجديد. 
 ، الككيت.2017

(. تقكيـ منيج المغة العربية المطكر لمصؼ الأكؿ الابتدائي بدكلة َُِْالتكيجرم، نكاؿ عبد الكريـ. )
مجمة الطفكلة العربية، العدد الكاحد  ،الككيت في ضك  أرا  معممي كمكجيي مادة المغة العربية

 كالستكف، الككيت.
دارة الجكدة في التعميـ العاليََُِالحريرم، رافدة؛ كدركيش، سعد زياد. ) دار  ،عماف ُط ،(. القيادة كا 

 المسيرة.
(، المناىج التربكية الحديثة كمفاىيميا كعناصرىا ََِٗالحيمة، محمد محمكد كمرعي، تكفيؽ أحمد )

 دار المسيرة. ،(، عمافٔكعممياتيا )ط 
لأساسية مف كجية نظر مشرفي (. تقييـ منياج العمكـ الفمسطيني الجديد لممرحمة أََِخيتاف، صفا  )

 ،)رسالة ماجستير غرير منشكرة، كمعممي المدارس الحككمية في محافظات الضفة الغربية 
 جامعة النجاح الكطنية، نابمس.

 جامعة النجاح الكطنية. ،، نابمسُ(. المناىج كمعايير تقييميا. طََِٔدركزة، أفناف نظير. )
 دار صفا . ،ربية كطرائؽ تدريسيا. عمافمناىج المغة الع. ( َُِْزاير، سعد عمي )

(. تقييـ المناىج الدراسية لأقساـ المغة العربية في كميات التربية في الجامعات َُُِالزيدم، رائد يكنس. )
 )أطركحة دكتكراه غرير منشكرة(. جامعة بغداد، بغداد. ،العراقية في ضك  معايير الجكدة الشاممة

 دار الفكر. ،، عمافُط ،(. المنيج المدرسي المعاصرََِْ . ) سعادة، جكدت أحمد، إبراىيـ، عبدا
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براىيـ، عبد ا  ) مكتبة  ،(، المنيج المدرسي في القرف الحادم كالعشريف. الككيتُٕٗٗسعادة، جكدت كا 
 الفلاح.
 دار القمـ لمنشر كالتكزيع، دبي. ،(. المنياج مفيكمو كتصميمو كتنفيذه كصيانتوُٕٗٗالسكيدم، خميفة. )

(. تقييـ كتاب المغة العربية لمصؼ الثامف مف كجية نظر معمميو في َُِٖشراكنة، خمكد يكسؼ. )
جامعة القدس، أبك  ،المدارس الحككمية في محافظة الخميؿ )رسالة ماجستير غرير منشكرة(

 ديس.
 ،ميمات(. التقكيـ التربكم لممنظكمة التعميمية اتجاىات كتعَََِشعمة، الجميؿ، كمحمد عبد السميع. )
 دار الفكر العربي، القاىرة.

(. ممارسات معممي الصفكؼ المبكرة لمتقييـ المستمر مف كجية نظر ََِْالصعيدم، عمر بف سالـ. )
المشرفيف التربكييف بمنطقة مكة المكرمة )رسالة ماجستير غرير منشكرة(. جامعة أـ القرل، مكة 

 المكرمة.
 دار الرضكاف. ،تنفيذىا. عماف –طكيرىا ت –( المناىج: تخطيطيا َُِّطلافحة، حامد )

(. تقييـ كتاب لغتنا العربية لمصؼ الثالث الأساسي في الأردف مف كجية َُِٔالطكرة، ىاركف محمد. )
 .ِِّ -َُّ(، ِ) ِّمجمة البحكث كالدراسات،  ،نظر معمميو

 )الأدبي كالتجارم( (. دراسة تقييمية لكتاب البلاغرة كالعركض لمصؼ الأكؿ الثانكمَََِعامر، نادية. )
جامعة القدس، أبك  ،مف كجية نظر المعمميف كالطمبة في فمسطيف )رسالة ماجستير غرير منشكرة

 ديس.
(. الإصلاحات التربكية لمكاجية متطمبات العصر كتحديات المستقبؿ. ََِْالعبد ا ، إبراىيـ يكسؼ. )

 ، بيركت: شركة المطبكعات لمتكزيع كالنشر.ُط
العاـ. جامعة الممؾ سعكد،  التعميـ في الشرعية العمكـ منيج (. تقنيفََُِبف مرزكؽ. )العتيبي، عمار 

 المممكة العربية السعكدية. 
(. تقييـ كتاب المغة العربية لمصؼ الثاني عشر بدكلة الككيت في ضك  َُِٗعطية، محمكد شياب. )

لة ماجستير غرير معايير الجكدة الشاممة مف كجية نظر المعمميف كرؤسا  الأقساـ )رسا
 منشكرة(. جامعة الككيت، الككيت.

(. كاقع استخداـ معممي المغة العربية لأساليب التقكيـ في المرحمة الإعدادية في َُُِعفانة، محمد. )
مدارس ككالة الغكث الدكلية في قطاع غرزة في ضك  الاتجاىات الحديثة )رسالة ماجستير غرير 

 سطيف.غرزة، فم ،منشكرة( الجامعة الإسلامية
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 مجمة العمكـ ،(. التقكيـ كالقياس التربكم كدكره في إنجاح العممية التعميميةََِٕعمكاف، يحيى. )
 ، القاىرة.ُّ-ٗ(، ُُالإنسانية، )

(. تقييـ تدريبات المغة الحياتية في كتب لغتنا الجميمة لممرحمة الأساسية الأكلى َُُِالفيكمي، خميؿ. )
 .ْٕٓ -ْْٓ(، ّ) ِٓلأبحاث )العمكـ الإنسانية(، في الأردف، مجمة جامعة النجاح ل

(. مستكل تمثيؿ كتب المغة العربية في المرحمة الأساسية العميا في الأردف َُِّالفيكمي، خميؿ. )
 ُِللأسس الفمسفية كالنفسية لممنياج، مجمة الجامعة الإسلامية لمدراسات التربكية النفسية، 

(ُ ،)ُِٓ- ُٖٓ. 
دار جرير لمنشر  ،. عمافُ(. القياس كالتقييـ تجديدات كمناقشات. طََِٕ) الكبيسي، عبد الكاحد.

 كالتكزيع.
دار  ،(. القياس كالاختبار كالتقكيـ في المجاؿ التربكم كالرياضيَُِّكماش، يكسؼ كمشتت، رائد. )

 دجمة، عماف، المممكة الأردنية الياشمية.
 عالـ الكتب. ،القاىرة ،ُلعربية، ط(. تنمية ميارات المغة اَُِِلافي، سعيد عبد ا . )

دار جرير لمنشر كالتكزيع،  ،(. القياس كالتقكيـ الصفيَُِّالمحاسنة، ابراىيـ كمييدات، عبد الحكيـ. )
 عماف، المممكة الأردنية الياشمية.

(. تحميؿ كتقييـ كتب المغة العربية في الحمقة َُِّمحمد، بدرية؛ كسكركتي، حسف؛ كالنكرابي، حسف. )
-انية لتلاميذ مرحمة التعميـ الأساسي مف كجية نظر المعمميف كالمعممات بكلاية الخرطكـالث

 .َُٕ-ُٓٓ(، ِ) ُْمحمية شرؽ النيؿ، مجمة العمكـ الإنسانية كالاقتصادية، 
: دار المسيرة، ْ(. القياس كالتقكيـ التربكم في العممية التدريسية، طَُُِمحمكد، صلاح الديف. )

 الأردف. 
(. المناىج التربكية الحديثة مفاىيميا كعناصرىا كأسسيا َََِكفيؽ؛ كالحيمة، محمد. )مرعي، ت

 دار المسيرة لمنشر كالتكزيع. ،عماف ،ُكعممياتيا، ط
دار المسيرة  ،عماف ،ُ(. أسس بنا  المناىج كتنظيماتيا، طََِٖالمفتي، محمد أميف؛ كالككيؿ، حممي. )

 لمنشر كالتكزيع.
(. تقييـ كتاب لغتنا العربية المقرر عمى طمبة الأكؿ الأساسي مف كجية نظر َُِٓاليكيمؿ، عمر. )

 .ُٕٓ-ِْٓ(، ُ) ّٗالمعمميف، مجمة كمية التربية، 
(. دليؿ الرصد الفعاؿ لضبط جكدة عممية تطبيؽ المنيج الكطني الككيتي الجديد َُِٔكزارة التربية )

 عميـ، كزارة التربية، الككيت.لمصؼ الأكؿ الابتدائي. إدارة التقكيـ كضبط جكدة الت
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